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  يّررررررةالعرب اللّغررررررةعلاقررررررة بقضررررررايا ذا  ال، صررررررينةالرّ المقررررررا    المجلّررررررةتنشررررررر 
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  ّ؛حكيم العلميّ تنضع المقا   للت 
 منه ذلك؛ م  ل  طُ  إن، عديل في الآجال المحدّدةالتّ م المقالة بيلتزم صاح 
  تُكترررم المقالرررة بنرررطSimplified Arabic  فررري  12فررري المرررتن و 14ببرررنط

 الموضّح أدناه؛ مجلّةوترسل على البريد الإلكتروني لل، الهوامش
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  ّ رة أو أطروحرررة سرررتلّة مرررن مرررذكّ و  م، قرررد نشرررر  مرررن قبرررل المقالرررة تكرررون أ
 ؛يّةجامع
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ا وأكثر ا ثراء  وعمق ا من حيث غا  واوسعها انتشار  من أقدم اللّ  يّةالعرب اللّغةتُعدّ 
راكيم والأساليم. و ي لغة القرآن الكريم، لذلك اكتسب  مكانة التّ المفردا  و 

سلمين في شتّى أنحاء العالم، فأصبح  لغة الدين والعقيدة رفيعة بين الم
 والعبادا  لملايين المسلمين الذين يتلون القرآن.

ابع السّ بشكل واسع مع ظهور الإسلام في القرن  يّةالعرب اللّغةبدأ انتشار 
لام السّ الإسلام ورسالة  يّةحاملة را يّةالميلادي، حين نرج  الجيوش الإسلام

ام والعرال ومصر وشمال بلاد الشّ  إلى يّةعالم، فدنل  العربلنشر ا عبر ال
فريقيا والأندلس، ثم امتد تأثير ا إلى بلاد فارس والهند وآسيا الوسطى. ومع أ

لغة الإدارة والعلم والأدم في كثير من تلك  يّةالعرب اللّغةمرور الوق  أصبح  
 .المناطل

لغة الفلاسفة  يّةان  العرب، كيّةللحضارة الإسلام يّة بونلال العصور الذّ 
فا  والعلماء في الطم والفلك والرياضيا  والكيمياء. وقد كُتب  بها أعظم المؤلّ 

، فأسهم  يّةپلاتينيّة وغير ا من اللغا  الأوروترجم  فيما بعد إلى ال التي
غا  ربيّة في العديد من اللّ . كما أثّر  العيّةإسهام ا كبير ا في نهضة الغرم العلم

 يّةركالتّ و  يّةوالبرتغال يّةانپردنل  كلما  عربيّة كثيرة إلى الإسإذ  ىالأنر 
 .يّةوالفرنس يّةليز گريّة وحتى إلى الإنوالأورد يّةوالفارس

تحتفظ بمكانتها الرفيعة كلغة  يّةالعرب اللّغة ال وفي العصر الحديث، ما ز 
  في السّ  يّةغا  الرسمها إحدى اللّ في أكثر من عشرين دولة، كما أنّ  يّةرسم

، تزايد يّةوالإسلام يّةمنظمة الأمم المتحدة. ومع ازدياد ا  تمام بالثقافة العرب



ا وأمريكا وآسيا، پيّة في الجامعا  والمعا د في أوروالإقبال على تعلم العرب
 .حول العالم يّةسا  الأكاديمحيث تُدرَّس اليوم في مئا  المؤسّ 

الفضائيا  والإنترن  ومواقع  هم  وسائل الإعلام الحديثة، مثلسأ كما
وتعزيز حضور ا الرقمي.  يّةالعرب اللّغةواصل ا جتماعي، في توسيع انتشار التّ 

 يّةإلى بلدان الغرم إلى إنشاء مجتمعا  عرب يّةكما أد  الهجرة من الدول العرب
 .تحافظ على لغتها وتورّثها للأجيال الجديدة

يس  مجرد وسيلة تواصل، بل  ي ل يّةالعرب اللّغة و كذا يمكن القول إنّ 
ها لغة تجمع وعاء حضارة عريقة وتاريخ طويل من الإبداع الفكري والإنساني. إنّ 

المشتركة  يّةوالهو  يّةطور، وتظل رمز ا للوحدة الثقافالتّ بين الأصالة والقدرة على 
 .، وجسر ا للتواصل بين الشرل والغرم.يّةوالإسلام يّةبين الشعوم العرب
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على نجاحه رة مبكّ  في سنّ  اللّغويّةفل الطّ مهارات  يّةأثر تنم
 المدرسيّ 

The impact of developing a child's language skills at 

an early age on his school success 

 
  أمينة بن قطاف
 د. فاسي عمر

 

 DOI  2025 0114/10.33705-027-004-001المُعرّف الرّقميّ للمقال:
 2025-12-15ر: شالنّ تاريخ -2025-08-12تاريخ القبــــــول:-2024-05-26تاريخ الاستلام:

 
 لدى الأطفال اللّغويّةالمهارات  يّةتنم يّةراسة على أهمالدّ د تؤكّ  :صملخّ 
واصل التّ ات و الذّ عبير عن التّ للتفكير و  يّةرة، باعتبارها ضرور مبكّ  في سنّ  خاصّة

ز على تعزيز ركّ يُ  الذيعليم التّ ما مدى ضرورة  يّةراسة إشكالالدّ الفعَّال. تطرح 
ر بشكل كبير على نجاحه وكيف يمكن أن يؤثّ  لّغويّةالفل الطّ مهارات 

وء على الحاجة إلى تزويد الأطفال الضّ الأكاديمي. ويهدف البحث إلى تسليط 
رة. منذ المراحل المبكّ  يّةرهم اللغوي بطريقة صحتطوّ  يّةوعي لرعاالنّ عم الدّ ب

وأهداف تحسين المهارات  يّةراسة أهمالدّ باستخدام منهج وصفي، تستكشف 
ث والقراءة والكتابة( لإعداد الأطفال بشكل حدّ التّ الأربعة )الاستماع و  للّغويّةا

رة أمر مبكّ  في سنّ  اللّغةتدريس  تائج إلى أنّ النّ . تشير يّةأفضل للحياة المدرس
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بارعة طوال رحلته  يّةلوضع أساس متين للطفل لبناء كفاءة لغو  يّةبالغ الأهم
 .يّةالأكاديم

 .يّةتنم ؛طفولة ؛مبكر تعليم؛ أطفال ؛يّةات لغو مهار  :يّةكلمات مفتاح
 

Abstract:The study emphasizes the importance of 

developing language skills in children, especially at an early 

age, as essential for thinking, self-expression and effective 

communication. The study poses the problem of how 

necessary education that focuses on enhancing a child's 

language skills is and how it can significantly affect his 

academic success. The results suggest that teaching 

language at a young age is crucial for laying a solid 

foundation for the child to build a language proficiency 

throughout their academic journey. 

Keywords: Language skills; children; early education; 

childhood; development. 

 

رة لغته المسموعة طفولته المبكّ فترة  خلالفل الطّ يكتسب  مقدّمة: .1
ينتمي إليه.  الذياحتكاكه بالمحيط  عبرأي  (قليدالتّ  يّةآلب)طبيعيا،  والمنطوقة

فل الطّ يساعد  ان تحتاجان معلمان تعليميتالكن مهارة القراءة والكتابة هما مهارت
م، كثير من علُ التّ لقي و التّ  يّةيتدخل في عملو ويوجهه لاكتساب سهل وسلسل. 

 وجب على الأولياءلهذا  .اا أو سلب  فل إيجاب  الطّ لغة  في تؤثر التيالعناصر 
 اللّغةأمراض وتشخيص  اللّغويّةمهارات أطفالهم  يّةلتنمرق الطّ اتباع أمثل 
 . ار وعلاجهفي وقت مبكّ  والكلام عندهم

 ما للطفل اللّغويّةمهارات ال يّةوأهداف تنم يّةطرح أهمراسة إلى الدّ هذه تهدف 
حضيري في المدارس التّ قسم و في دور الحضانة ورياض الأطفال قبل المدرسة 

ه لذلك كلّ  سليمة للطفل مع مجتمعه. يّةتفاعل يّة، لضمان حياة تواصليّةالحكوم
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يطرحها ضمن تصور عام  التيآثرنا معالجة هذا الموضوع وفحصنا القضايا 
 ساؤل الآتي:التّ صها ضمن نلخّ  يّةالالتّ  ةيّ الأساس يّةتؤطره الإشكال

 في سنّ  يّةعليمالتّ سات في المؤسّ  اللّغويّةفل الطّ مهارات  يّةضرورة تنم ما
 ؟المدرسي أثرها على نجاحهرة، وما مبكّ 

 :يّةالالتّ قاط النّ إلى  يّةلهذا تطرقنا في ورقتنا البحث
 ضبط المصطلحات. .1
 .اللّغويّةحضيري التّ وضة و الرّ خصائص طفل  .2
 للأطفال ما قبل المدرسة. اللّغويّةالمهارات  يّةتنم يّةأهم .3
 يتها وأهدافها وطريقة تنميتها.مهارة الاستماع أنواعها، أهمّ  .4
 وطريقة تنميتها. ايتها وأهدافهمهارة الكلام مجالاتها، وأهمّ  .5
 يتـها وأهدافها وطريقة تنميتها.مهارة القراءة أنواعها، أهمّ  .6
 ـتها وأهدافها وطريقة تنميتها.يمّ أهمهارة الكتابة أنواعها،  .7
يجابيّ سلبيّ  .8  .على الأطفال رعليم المبكّ التّ ات ات وا 
 ضبط المصطلحات: .2

ها أصوات يعبر بها كل قومٍ عن ا حدُّها: "فإنّ أمّ  :اللّغةتعريف  1.2
تعريف ابن جني  . ولعلّ (87ه، ص1429)ابن جني،  ها"أغراضهم، هذا حدّ 

غة، فهي عنده تجمع بين كونــــــها تعريفهم للّ في  ونجامع مانع يعتمده الكثير 
تفاعل و تواصل و المنطوقة. وهي أداة تعبير،  اللّغةها مجموعة أصوات، أي أنّ 

م عن في المتعارف هي عبارة المتكلّ  اللّغة" إنّ  .بين أفراد المجتمع الواحد
ن وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلام، فلا بد أ ما، مقصود

سان، وهو في كل أمة بحسب رة في العضو الفاعل لها، وهو اللّ يصير ملكة مقرّ 
ا دي سوسير فقد فرق بين . أمّ (712،ص1984)ابن خلدون،اصطلاحاتهم " 

 نسانٍ إهي ذات طابع بشري بحيث يملك كل ف اللّغةا أمّ سان والكلام: واللّ  اللّغة



 رة على نجاحه المدرسيّ مبكّ  في سنّ  لّغويّةالفل الطّ مهارات  يّةأثر تنم 

14 
 

طابع  تذا يع ما وهسان هو لغة مجتمالاستعداد الفطري لها. بينما اللّ 
 .اا فردي  للسان، ويحمل طابع   يّةا الكلام فهو الممارسة الفرداجتماعي. أمَّ 

قة في أداء عمل الدّ ـــرعة و السّ هولة و السّ هي  :اللّغويّةتعريف المهارات - 2.2
ه قابل بما أنَّ  كرارالتّ بالممارسة و  وحفظه ،مه مع اقتصاد في الجهدبعد تعلُّ  ما

دريب المقصود التّ علم فترة من التّ يتطلب ه من البديهي أن نَّ إ همل.للنسيان إذا أُ 
 الكفاءة والجودة في الأداء. كما أنّ و لى المهارة، إوالممارسة المستمرة ليصل 

، سواء يّةها جسمانالملكات كلّ " ة(، فيقول:ك  ل  المهارة عند ابن خلدون هي )م  
ها ب، والجسمانيات كلّ ماغ، من الفكر وغيره كالحساالدّ كانت في البدن أو في 

عليم في كل علم أو صناعة التّ ند في السّ عليم، ولهذا كان التّ محسوس فتفتقر إلى 
)ابن  مين فيها معتبرا عند كل أهل أفق وجيل"يفتقر إلى مشاهير المعلّ 

ملكة شبيهة هي المهارة عند ابن خلدون ف اذإ .(522، ص1984خلدون،
ليمة لإتقانها على أكمل وجه السّ  يّةفسلنّ االعقل والجسم و إلى ناعة تحتاج الصّ ب

 .اللّغةنتاج ا  و  تعلُّمفي  يّةوتخضع لقانون الفروق الفرد ،كرارالتّ وذلك بالممارسة و 
نسان مو اللغوي عند الإالنّ هي ، فعليمالتّ والملكة أو المهارة عنده محتاجة إلى 

المهارة تنمو  علم.التّ درب و التّ ، يدعمه بالممارسة و يّةدرج خلال مراحله العمر التّ ب
إلى نتاجها وتحسينها، فهي تحتاج ا  اكتسابها و ل جهد في ذبُ ذا وتتطور إ اللّغويّة

طلق هي مصطلح يُ  اللّغويّةالمهارة إنَّ ركيز في تطويرها. التّ و  يّةنمالتّ نشيط و التّ 
اع /مهارة الكلام /مهارة مهارة الاستم)لا وهي: أة مهارات مجتمعة على عدّ 
 معلُّ التّ و  . وهي مهارات متفاوتة في سرعة الاكتساب(الكتابة / مهارةالقراءة

 اللّغويّةالمهارة  نستنتج أنّ  اللّغةالي من خلال تعريف المهارة و التّ والإنتاج. وب
 غة مجتمعه وانتاجها. نسان للّ ق والبراعة في اكتساب الإذهي الح
 Preschoolويقصد بها مرحلة )قبل المدرسة عليم المبكر: التّ تعريف  3.2
Stage)  الخاصّة-حضيري التّ وهما في الجزائر مرحلة رياض الأطفال وقسم 

رق الأوسط. الشّ في بلدان  KG1- KG2. كما يطلق عليها -يّةأو الحكوم
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 حضيري، ورياض الأطفالالتّ مهيدي و التّ ة تسميات مرحلة يطلق عليها عدّ 
عليم المبكر...الخ. تّ الارج، ومرحلة الدّ فل الطّ ومرحلة ما قبل المدرسة، ومرحلة 

 )فرحات. تسنوا 6 -4عليم الابتدائي وتمتد من التّ تسبق  التي"وهي المرحلة 
راب التّ روضة أطفال منتـشرة عبر  500 يوجد في الجزائر " (.46، ص2010

 يّةمقعد هي قدرة الاستقبال الإجمال 11541 بالجزائر العاصمة 236الوطني و
أشهر  03من سن  يّةطير الأطفال بداشخص يقومون بتأ800 ياض.الرّ لهذه 
لدخول رياض  يّةن القانونالسّ  نّ إ. ومن هنا ف(2009)خطار،  سنوات" 5,5إلى

امي الزّ ه المرحلة غير ذعليم في هالتّ  دة، لأنّ الأطفال في الجزائر غير محدّ 
ن السّ ا، لكن يمكننا اعتبار طفل ما قبل المدرسة هو كل طفل لم يبلغ قانوني  
 حاق بصف الأولى ابتدائي.لتّ تخول له الا التي يّةالقانون
يمكن تمييز لغة  :اللّغويّةحضيري التّ وضة و الرّ خصائص طفل  4.2 

 :بعدة طرق يّةحضير التّ الأطفال في رياض الأطفال والفصول 
ف ودون م باستمرار دون توقّ يتكلّ نلاحظ عليه كثرة الكلام، فهو: "لا، أوّ -

ه كذلك كثير لا يستطيع ذلك لمدة طويلة كما أنّ  هتعب، فإذا أردت أن تسكته فإنّ 
 2008بورصاص ه يتعب من حوله بأسئلته المتواصلة" )الأسئلة إلى درجة أنّ 

ركيز في سلوك التّ نظيم و التّ من  مين لوضع قليلة المعلّ (. وتلك مهمّ 114ص
 فل وشخصيته.الطّ 

ه الفصول يستخدمها الأطفال في هذ التيا ما تكون المفردات غالب  ا، ثاني  -
ل كلمات وعبارات بسيطة . قد يستخدمون في المقام الأوّ يّةمحدودة وأساس
عبير عن أنفسهم. بالإضافة إلى ذلك ، قد تكون القواعد التّ تهم و رغباللتعبير عن 

ا أو البالغين. الجملة للغتهم أقل تعقيدا مقارنة بالأطفال الأكبر سن   يّةوبن يّةحو النّ 
 ل كاملة أو استخدام الأزمنة المناسبة.قد يكافحون مع تكوين جم

ن لغة الأطفال في رياض الأطفال والفصول ا ما تتضمّ ا، غالب  الث  ث-
قليد. قد يكررون في كثير من الأحيان التّ كرار و التّ الكثير من  يّةحضير التّ 
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هم لا يزالون في ، لأنّ ميهم أو أقرانهميسمعونها من معلّ  التيالكلمات أو العبارات 
كرار يساعدهم على استيعاب التّ . هذا اللّغةالأولى من اكتساب المراحل 

 وممارسة كلمات وعبارات جديدة.
ا من ا كبير  ا قدر  ن لغة الأطفال في هذه الفصول أيض  ا، قد تتضمّ رابع  -

جسد فظي. قد يعتمدون على الإيماءات وتعبيرات الوجه ولغة الواصل غير اللّ التّ 
رون مهارات إذا كانوا لا يزالون يطوّ  خاصّة، للتعبير عن أفكارهم ومشاعرهم

 فظي لديهم.الاتصال اللّ 
 يّةحضير التّ خامسا، قد تتميز لغة الأطفال في رياض الأطفال والفصول -

عبير عن المفاهيم غير التّ لفهم و لفكير المجرد. يكافحون التّ أيضا بنقص 
جارب والأشياء التّ ا على تكون لغتهم أكثر تركيز   كما قدالملموسة أو الملموسة. 

 في بيئتهم. يّةالفور 
إلى القدرات والكفاءات  اللّغويّةتشير المهارات  :اللّغويّةأنواع المهارات  5.2
، بما في اللّغةالمهارات جوانب مختلفة من  واصل. تشمل هذهالتّ و  اللّغةقة بالمتعلّ 
طيدة علاقة و  اللّغويّةللمهارات  .حدث والاستماع والقراءة والكتابةالتّ ذلك 
سالة/ القناة الرّ المرسل/ المرسل إليه/ ) :بسون لعناصر الاتصالو ط جاكبمخطّ 

الحاملة  -المنطوقة والمكتوبة- اللّغة)القناة( هاهنا هي  يفرة /المرجع(. إنّ الشّ /
 رسل ومرسل إليهواصل بين مالتّ فاعل و التّ  اللّغةلرسالة معينة. فوظيفة 

ما بلغة فالمرسل يكون متكلّ "واصل. التّ  يّةلرفين الأساسيين في عمالطّ باعتبارهما 
للكتابة  اا أو قارئ  أو بالإشارات أو كاتبا، كما يمكن للمرسل إليه أن يكون مستمع  

من أربع مهارات، هي:  اللّغةتتشكل ، . وعليهم البكم(الصّ أو الإشارات )إشارات 
بة( وهي مهارة )الاستماع والكلام( وتعتبر مهارة تواصل مباشرة، و)القراءة والكتا

الأربع:  يّةاسالأس اللّغويّةتواصل غير مباشرة. وتلك عينها المهارات 
. تطوير (68-67ص،2016، الدّ )خ الكتابة(" -القراءة -الكلام –)الاستماع
راسة. الدّ ا بالممارسة و ا كبير  زام  التب هلة ويتطلّ السّ ة ليس بالمهمّ  اللّغويّةالمهارات 
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أو قراءة بعض الكتب. يجب على المرء أن  لّغةاللا يكفي مجرد حضور دروس 
 ا.حق   اللّغويّةيشارك بنشاط في أنشطة مختلفة لتحسين قدراته 

 للأطفال ما قبل المدرسة: اللّغويّةالمهارات  يّةتنم يّةأهم 6.2

لنموهم وتطورهم  يّةا بالغ الأهمللأطفال أمر   اللّغويّةتطوير المهارات  يعدّ -
واصل الفعَّال التّ ، يكون الأطفال قادرين على  اللّغويّةم من خلال تعزيز قدراته

 عبير عن أفكارهم وعواطفهم والمشاركة في تفاعلات هادفة مع الآخرين.التّ و 
جوانب مختلفة مثل توسيع المفردات واكتساب القواعد  اللّغةيشمل تطوير 

 ؛حدث والقراءة والكتابةالتّ وتطوير مهارات الاستماع و 
مجهزون بشكل أفضل للنجاح  يّةقو  يّةلديهم مهارات لغو  نالذيالأطفال -

عبير عن أفكارهم التّ م في جميع المواد. و هي الأساس للتعلّ  اللّغة أكاديميا، لأنّ 
ترتبط  ذلك نع فضلاراسي. الدّ بوضوح، والمشاركة بنشاط في مناقشات الفصل 

وحل المشكلات  قديالنّ فكير التّ بمستويات أعلى من  يّةالقو  اللّغويّةالمهارات 
 ؛والإبداع
ا ا دور  أيض   يّةالقو  اللّغويّةجاح الأكاديمي، تلعب المهارات النّ بالإضافة إلى -

ل الأطفال . من المرجح أن يشكّ يّةوالعاطف يّةالاجتماع يّةنمالتّ حاسما في 
مع  يّةال علاقات إيجابالقادرون على توصيل أفكارهم ومشاعرهم بشكل فعَّ 

 ؛أقرانهم والبالغين
زاعات النّ حل على بشكل أفضل فل الطّ  اللّغويّةمهارات  يّةتنم ساعدتُ -

 اللّغويّة. تلعب المهارات يّةنقل في المواقف الاجتماعالتّ عاطف و التّ عبير عن التّ و 
اتي ، حيث يتمكن الأطفال من الذّ نظيم التّ ا في تطوير الوعي و ا رئيسي  ا دور  أيض  
 ؛عبير عن عواطفهم واحتياجاتهمالتّ 

شراكهم في المحادثات، وقراءة يّةغن يّةتزويد الأطفال ببيئة لغو  إنّ - ، وا 
عبير عن أنفسهم شفهيا هي استراتيجيات التّ ا، وتشجيعهم على مع   قصصال
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دمج الأنشطة والألعاب  بالإضافة إلى ذلك ، فإنّ  .اللّغويّةالة لتعزيز مهاراتهم فعَّ 
 ؛اللّغويّةأن يعزز قدراتهم في روتينهم اليومي يمكن  اللّغةالقائمة على 

ا للأطفال أمر   اللّغويّةعد الاستثمار في تطوير المهارات ، يُ مبشكل عا-
دهم بفرص لتعزيز قدراتهم ا لنموهم ونجاحهم بشكل عام. من خلال تزويضروري  
واصل الفعال والعلاقات الهادفة والإنجاز التّ نا نعدهم مدى الحياة من ، فإنّ اللّغويّة

 الأكاديمي.
 :اللّغويّةفل الطّ مهارات  يّةتنم .3
 وت عن طريق الأذنالصّ مع هو استقبال السّ  إنّ  مهارة الاستماع:( 1

تشير لسلامة وظيفة  يّةوظيف يّةوالاستقبال يكون بدون تركيز ووعي، وهو عمل
ه فطري و تعليم لأنّ ألى مهارة إمع السّ الأذن لاستقبال الأصوات، ولا يحتاج 

أي تلقي الأصوات  يّةمع في صورتها البدائالسّ ة حاسّ  ا. فهووليس مكتسب  
المهارة ا الاستماع فهو ماغ بقصد أو دون قصد. أمّ الدّ وتفسيرها على مستوى 

ركيز والانتباه التّ . "الاستماع نشاط عقلي إيجابي مقصود يقتضي نقصدها التي
مع السّ ف .(286ص د.ت، )هيكل، سالة المسموعة وفهم المقصودالرّ لإدراك 

غير مقصود بينما الاستماع هو سمع مقصود، ورغبة في الاستماع والانتباه لما 
 يقال وفهمه. 

مع أبو السّ "و  :نّ إويقول ابن خلدون الاستماع:  يّةوأهداف وتنم يّةأهم 1.1
هي  اللّغة ا بذلك أنّ ، قاصد  (712ص1984)ابن خلدون،  "يّةالملكات اللسان
 ماع(. السّ يتربع على رأسها ) تضم ملكات أخرى، التيالملكة الكبرى 

الاستماع  طفال يمارسون فنّ الأ نّ أدد: "الصّ اشف( في هذا النّ وتشير )هدي 
 نسان، ويظل أكثرها استخداما لدى الإاللّغةقبل أن يمارسوا أي فن من فنون 

فل إذا ما أحسن الاستماع الطّ علم. فالتّ لقي و التّ حيث تعتبر هذه المهارة أساس 
  .(57ص ،2007اشف، النّ )" ام  وأفضل وأرقى تعلّ  كان أحسن تحدثا
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قاط النّ وأهداف الاستماع في مرحلة ما قبل المدرسة في  يّةأهمص ونلخّ 
 :يّةالالتّ 

عبير التّ قدرة على كالمهارات ق بها من كل ما يتعلّ و  يّةفو الشّ  اللّغة يّةتنم .1
 . فيهاحكم التّ و  حيح وترتيب الأفكارالصّ طق النّ و  ليمةالسّ الجمل  تركيبو 

 بسلاسة.فل الطّ  الأصوات والحروف عندبين مييز التّ مهارة  يّةتنم .2
                                               ة.الخاطئالجديدة أو تصحيح  راكيبالتّ  بتلقينهغوي فل اللّ الطّ  معجماثراء  .3
 من خياله.اختلاق القصص على  يّةالابداعفل الطّ تحفيز مخيلة  .4
 لهم. ةهبسؤالهم عن رأيهم في المواضيع الموجّ  يّةقدالنّ  لافطالأروح  يّةتنم .5
ا. معلومات واسترجاعهال حفظعلى  اوتدريبه يّةمعالسّ فل الطّ ذاكرة  يّةتنم .6

 (60ص ،2007اشف، النّ )
فل ينتقل في هذه المرحلة من الطّ الجديدة ف اللّغةعرف على أصوات التّ  .7
لألفة مع لوصول الوالهدف هو  الفصحى، اللّغةلى إ يّةاليوم يّةهجة العاماللّ 

 اء ...الخ.الثّ ال و الذّ الأصوات الغير موجودة في لهجته مثل 
القدرة على معرفة المعاني المتولدة من تغير أو قلب صوت من أصوات  .8

مييز بين الأصوات متقاربة التّ في المعنى.  يّةالمفردة، وتعليمه أثر هذه العمل
 (. إلخالغين والخاء...-لعين والحاء)ا يّةالحروف الحلق على غرارالمخارج 

تؤديه  الذيبر في الجمل ومعرفة المعنى النّ نغيم و التّ عرف على معنى التّ  .9
 لخ(.... إوبيخالتّ ، يّةحالتّ الجملة عند سماعها مثال: )الاستفهام، الأمر، 

مه يالحرف عند تعلرسم اكرة، لربطها بالذّ القدرة على حفظ الأصوات في  .10
 للقراءة والكتابة.

فل بالكلمات الفصحى الطّ إعطاء القرآن الكريم فرصة إثراء محصلة  .11
حتى لو لم يعرف معناها فهي تهذب مخارج حروفه فينطق بالحروف ا، سماع  

 ، ومواصلة ذلك حتى كبره.يّةلكتاتيب القرآنابإدخال الأطفال في بسلاسة. وذلك 
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 لى أذن حساسة ذواقة للفنونإز استماع افل من جهالطّ تحويل أذن  .12
زة ودقيقة مميّ أذن لى إمن أناشيد وأغاني وشعر...الخ، كما تتحول  يّةاقالرّ 
    مواطن الخطأ في الكلام بمجرد سماعه.على عرف تأي ي ،كاشفة للأخطاءو 

)ابن   "الكلام ما كان مكتفيا بنفسه وهو الجملة :مهارة الكلام )المحادثة(( 2
 نّ أ: "(المحادثة)رة وقد يطلق على هذه المها (681ص، 2009منظور"أ"، 

 فيحولالاستماع، الحديث ب يرتبطواصل اللغوي حيث التّ ــــــحدث تمثل التّ مهارة 
لى إ رغباتهتحمل  دالة يّةلى رموز لغو إيمــــــر بهـــــــا  التيفل الخبرات الطّ 

 ". والحياة يّةيفيض عليها حيو فشياء الأأو  ه، وقد يتحدث لألعابمحيطه
عن  عبيرالتّ حدث القدرة على التّ ن مهارات . تتضمّ (72ص ،2007اشف، النّ )

، وكذلك استخدام المفردات والقواعد المناسبة. الكلمات والجمل بوضوح وطلاقة
 الكار والآراء والعواطف بشكل فعّ عبير عن الأفالتّ ا القدرة على ويشمل أيض  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     والمشاركة في المحادثات والمناقشات مع الآخرين.
 فهو:واصل البشــــري التّ بالغة في  يّةللكلام أهموأهداف الكلام:  يّةأهم 1.2

هور بعد الاستماع، وسلامة الكلام من حسن الظّ في  يّةانالثّ المهارة -
مع فمن لا السّ لا بسلامة جهاز إلا تكتمل  يّةعضو  يّةالكلام عمل- الاستماع.

  ؛ميسمع لا يتكلّ 
فهما تفسيرها ثم  اللّغةإذا تم فهم  لاّ إجحة نا يّةواصلالتّ  يّةولا تكون العمل-

 ؛يّةانالثّ دة تحدث في أجزاء من معقّ  يّةعقل يّةمن خلال عملوتفسيرا سليمين، 
فل يحسن الاستماع والفهم فيقوم بمحاكاة الطّ  الكلام هو إشارة أنّ  كما أنّ -

 غويّةاللّ مهاراته  يبشـــر أهله أنّ ن حوله، و يسمعها ممّ  التيالأصوات والكلمات 
  ؛نمو بصورة جيدةت يّةوالمعرف يّةالعقل
ه يوجهه للأفراد مثلما يوجه للأشياء والألعاب فل أنّ الطّ من صفات حديث -

مو خياله العقلي وحس يجري معهم محادثة يتخيل ردودهم ويبعث فيهم حياة، فين
 ؛الابداع فيه
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  ؛اللّغةيكتسب  نمرتبط بالمجتمع فمن انعزل عن المجتمع ل اللّغةاكتساب -
طبيق الفعلي التّ حليل والمعالجة، والكلام هو التّ وسيلة للتفكير والفهم و  اللّغة-
 .تدور في العقل التيلكل تلك العمليات فهي الشّ 

متكاملـة  يّةمـن مهـارات فرع (عديالسّ عماد )حـدث عند التّ وتتكـون مهـارة 
 ومترابطة، منهـا: 

خـراج الـحروف النّ ـة صحّ  ثمن حي المهـارات المتعلقـة بالأصوات-أ طـق، وا 
 ؛علـى محـاكاة الأصـوات وتقليدهـاوالقـدرة ، لاقـةالطّ حيحـة، و الصّ مـن مخارجهـا 

ا ـا صحيح ـ ة ضبـط الكلمـات المنطوقـة ضبط  المهـارات المتعلقـة بدق ـّ-ب
  ؛االكلمـات وحركـة أواخرهـ يّةبن ا مـن حيـثا سـليم  باسـتخدام جمـل مركبـة تركيب ـ 

ها استخداما اختيـار الكلمـات المناسـبة، واسـتخدامبالمهـارات المتعلقـة -ج
  ؛الفصيحـة يّةالعرب لألفاظا توظيفكـرار، و التّ ، وعـدم اع  متنوّ 
عبيـرات المناسـبة للمواقـف التّ اختيـار  ياق وحسنالسّ قـة بالمهـارات المتعلّ -د

 ؛ياقالسّ مع  ط العبـارات وانسـجامهابـط، وترابـالرّ واسـتخدام أدوات  الملائمـة،
 تهـاوصحّ فـكار والجمـل الملائمـة، اختيـار الأحسن قـة بالمهـارات المتعلّ -ه

  ؛واتسـاقهاوترابطهـا، وتسلسـلها، 
ركيز علـى التّ ضـوح و الو و المتميز بالإيجاز قـة بالمحتـوى المهـارات المتعلّ -و

 .(06ص، 2018الهيجاء،  عدي و أبوالسّ ) .دون تشتت الموضوع الأساسي
 هو:                                       وتنميته فل الكلامالطّ الهدف من تعليم  نّ إما سبق ل تلخيصا 
 حيحة.                                                        الصّ سليمة من مخارجها  اللّغةفل أصوات الطّ أن ينطق  (1
 ا.صحيح   استعمالا   يّةرفالصّ و  ةيّ حو النّ استعمال القواعد  (2
 واصل مع الكبار موظفا أساليب صحيحة مفهومة.التّ  يّةن ينجح في عملأ (3
 بين الأطفال.                                                    يّةكاء والفروق الفردالذّ حسب العمر و  يّةكتساب ثروة لفظا (4
م الفصحى تفتح الأبواب لتعلّ  ةيّ مهارة الكلام والاستماع للغة العرب يّةتنم (5

 القراءة والكتابة.                   
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فاع عن أرائه الدّ الحوار والمناقشة و  فل وتعليمه فنّ الطّ الارتقاء بكلام  (6
 أي الاخر.الرّ واحترام 

                                                                                                                            .مة فقطالمتعلّ  اللّغةعلى  ليركزوا، يّةتشجيعهم على استبعاد لغتهم القوم (7
لاقة والاسترسال في الكلام الطّ و  يّةوالعفو  يّةلقائالتّ لى إأن يصل في انتاجه  (8
  حراج أو خجل.إدون 
م  الشّ وق ر أْتُ " مهارة القراءة:( 3 م مْتُ بعيء  قُرْآنا : ج  ه إِلى بعضعْتُه وض   "ض 

وركن  اللّغةأساسي من فنون  "فنّ . وهي (76ص، 2009)ابن منظور "ب"، 
 ".غوي تساعد في تذوق معاني الجمال وصورهمهم من أركان الاتصال اللّ 

 .(63ص، 2019)الوحيدي، 
 للقراءة علاقة وطيدة بالاستماع فضعف الأطفال في القراءة، أحد أسبابهو 

ينقسم أثناءها  يّةعقل يّةالقراءة عملو  به وتنميته. ةيّ إهمال الاستماع وعدم العنا
دراكي عقلي، وهو إاني الثّ لي بصري و آل لى قسمين الأوّ إنسان عمل أجهزة الإ

طات بالعين المجردة وتحليلها عبر سوم أو المخطّ الرّ أو  اللّغويّةموز الرّ قاط التّ 
ابقة السّ ل خبراته ليه من خلاإدة، ثم تأويلها وفهم ما توحي معقّ  يّةعقل يّةعمل

 .يّةقافالثّ ومرجعيته 
فل الطّ ، يحتاج يّةعليمالتّ المرحلة  يّةمهارتي القراءة والكتابة هما بدا إنّ -

 الة لذلك. لى أحسن المناهج الفعَّ إهه مه ويوجّ لى معلم يرافقه، يعلّ إخلالها 
  للقراءة: أنواع 1.3

 باعتبار الأداء: -أ
وت أي بالعينين ليس فيها الصّ صدار إدون  وهي القراءة امتة:الصّ القراءة -

عليم بنسب التّ صوت ولا همس ولا تحريك للشفتين وتستخدم في جميع مراحل 
أيسـر من وهي  فس.النّ الب الاستقلال والاعتماد على الطّ تعود حيث  متفاوتة.

كل والإعراب الشّ طق ومن مراعاة النّ رة من أثقال ها محرّ لأنّ  يّةالقراءة الجهر 
 المعنى. وتمثيل
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امتة من الصّ وهي قراءة تشتمل على ما تتطلبه القراءة  :يّةالقراءة الجهر -
دراك عقلي لمعانيها وتزيد عليها  ،يّةموز الكتابالرّ تعرف بواسطة البصر على  وا 

طق بها بصوت جهري النّ طق عن هذه المعاني و النّ عبير بواسطة جهاز التّ 
طق والإلقاء النّ وسيلة لإجادة  هيو  امتة.الصّ وبذلك فهي أصعب من القراءة 

 يتسنى علاجها.حتى  يّةاللفظخطاء الأوسيلة للكشف  وتعدّ  وتمثيل المعنى.
 .فسالنّ قة في الثّ لعثم، وتزيد التّ و جاعة وتزيل صفة الخجل الشّ تساعد على و 

لخيص، قراءة التّ ريعة، قراءة السّ القراءة  وهي وباعتبار الغرض:-ب
 (2017)هدايتي،  ..الخ" حسب الغرض المرجو منها.حصيل وقراءة البحث .التّ 

فل أو فشله في الطّ ولهذا دور كبير في نجاح  الاستعداد للقراءة: 2.3
كما لا يصح تخطي مرحلة الاستعداد بأنواعه  .قراءة والكتابة معاالمهارتين ال
ر في استعداد ة عوامل تؤثّ فل، فهناك عدّ الطّ في حياة  يّةيته العلمنظرا لأهمّ 

 فل للقراءة والكتابة ومن هذه العوامل:طّ ال
طق، وكل النّ و مع، السّ و  ،كالبصر الاستعداد العقلي والجسمي والانفعالي:-

 د.ت عصر،).فلالطّ المؤثرة على استعداد  يّةوالبيئ يّةفسالنّ و  يّةالعوامل الاجتماع
 .يّةوواقع يّةها قضايا تتطلب مراعاتها بحذر وبعلموكلّ  (32ص

في اللحظة، من  إنجازهكل ما يستطيع الفرد  قيق المطلوب:القدرة على تح-
كالقدرة على تذكر  ،ها للتدريب أو بدونخاضع  ، يّةوحرك يّةعقل عمليات

فسي النّ فالقدرة هي الاستعداد العقلي و  (27ص، 2004)طعيمة، محفوظات.
 يّةالعقل يّةوالجسمي لتلقي واكتساب المهارة فلا يمكننا أن نطلب من فاقد الاهل

م مالا يوافق قدراته المحدودة، أو نقارنه بأقرانه أن يتعلّ  يّةوالعمر  يّةفسالنّ و 
الاصحاء وبتفوقهم عليه، لهذا فإنجاز العمل المطلوب يستلزم وجود القدرة 

 غبة في الاكتساب قبل الاكتساب في حد ذاته.الرّ و 
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 الي:التّ  علىوتنميتها لقراءة الاستعداد ليرتكز و 
 ؛معناها وتقريب استيعابمحاولة بقراءة الكلمات مع  تكون لاقة:الطّ -
 من خلال فهم أنّ هي الخطوة الأولى في تعليم القراءة.  وتي:الصّ الوعي -

 ؛ستخدمها في الكلاملن مجتمعة في كلمة، يّةأصوات فرد هيالكلمات 
بناء مفردات  يّةالكلمات، تصبح عملب فلالطّ ثراء حصيلة  :اللّغةمفردات -

  ؛لكتابة أمرا سهلاالقراءة، وا
 ؛وتهجئتها فهم أصوات الكلمات المنطوقةهي  وتيات:الصّ -
 ؛صالنّ من  المقصدستخلص لييجب امتلاك مهارات الفهم  الاستيعاب:-
فل الوصول الطّ يسهل على  في مكانينبغي وضع الكتب  توفير الكتب:-

 )الوحيدي وتخصيص مكان للعب، ليها، حيث يمكن وضعها في أماكن اللعبإ
 ؛(65-64ص، 2019
شجيع من التّ ركيز والاجتهاد و التّ لى إفل الطّ ولإتقان هذه المهارة يحتاج -

 . يّةبهدايا رمز  مينطرف الأبوين والمعلّ 
 وهي كآلاتي: طرق تعليم القراءة: 3.3

وتكون عندما نتلفظ للطفل بالحرف يجب  م القراءة:في تعلّ  يّةريقة الكلالطّ -
صوته، أي يجمع بين صوت الحرف ورسمه، فمن أن يتكون في ذهنه رمزه ثم 

                                                                                                   يكتب ويعالج المعلومة في ذهنه.و مه كيف يقرأ نعلّ  يّةريقة الكلالطّ خلال 
فل الجمل الطّ مييز تمن خلال يكون و  :يّةحليلالتّ أو  يّةريقة الجزئالطّ -

مع والبصر السّ والكلمات والحروف ومعرفة أشكالها المتباينة باستخدام حاستي، 
ص ومعرفة النّ م وتكون القراءة بتحليل أجزاء وهذا استجابة لمثير من جانب المعلّ 

براهيم، )عبد الواحد و مدلولاته للوصول إلى الفهم والاستنتاج. -304ص 2010ا 
305). 
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 فيما يلي:  فولة المبكرةالطّ هداف القراءة في أ من اءة:أهداف القر  4.3
 وذلك عن طريق: يّةتكـوين القدرة القرائلللقراءة  يّةنمو المهارات الأساس أ.
 ا.ا ورسم  صوت   الكلمات تمييز .1
 طة.عبة له بطريقة مبسّ الصّ الكلمات  ما يقرأ وتفسير فهم .2
 إدراك العلاقات بين الكلمات والجمل والعبارات. .3
 من.الزّ ق الاقتصاد في الجهد و يحقّ  امتةالصّ القراءة ن إتقا .4
 .لعثمالتّ خلص من الخجل و التّ ، و بطريقة سليمةالقراءة جهرا  إتقان  .5
 الكتب بمهارة.عامل مع التّ  .6
 من خلال:خبرات مصقولة  اكتسابتهيئة فرصة  -ب
 .كنولوجياالتّ أو إدماج  يّةبإضافة مؤثرات بصر الاستمتاع بالقراءة  .1
 يقرأ. اختيار ما يحب أنالقراءة، وذلـك عـن طريـق  فل فيالطّ  ةبرغ يّةتنم .2
 المفرداتمتراكمة من  يّةاكتساب حصيلة لغو فل على الطّ مساعدة  .3

 (134-133ص ،1974)علي مجاور،  والمعاني والأفكار. راكيـبالتّ و 
: )ك ت ب(. )فعل: رباعي متعد(. ك تَّبْتُ، أُك تِّبُ  مهارة الكتابة:( 4  ...ك تَّب 

طَّهُ. : خ  ابن خلدون  يذهبو  (220158ص، 2020)ابو العزم،  ك تَّب  الكِت اب 
وهو رسوم  يّةنائع الإنسانالصّ الخط، والكتابة من عداد  أنّ " :إلى في مقدمته
فس، فهو ثاني رتبة النّ الة على ما في الدّ تدل الكلمات المسموعة  يّةوأشكال حرف

 التية، اذ الكتابة من خواص الإنسان ، وهو صناعة شريفاللّغويّةلالة الدّ من 
. (234ص1984ابن خلدون، ) لع بها على العلوم"ويطَّ ...تميز بها عن الحيوان

بط بينها وبين رسم الحروف. الرّ إذا فالكتابة تجمع بين سماع الأصوات وفهمها و 
فل الطّ على  يّةانالثّ تحدث في أجزاء من  التيالمعقدة  يّةوللنجاح في تلك العمل

 ستعد للكتابة في وقت مبكرة.أن ي
 الكتابة هي: يّةعملوالحواس المستعملة ل
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نقل الكتابة لت عن بعضها رسم الحروف مييزالكلمة وتالعين ترى  العين:-
 يّةفل ذاكرته البصر الطّ يستخدم  بجودة وسلامة. ورة أو بطاقاتمن كتاب أو سبّ 

 ؛الجملة يّةوبن يّةحو النّ واعد لتذكر تهجئة الكلمات والق
دراك هابين أصوات حروف تفرقالكلمات و الأذن تسمع  الأذن:-  باينالتّ ، وا 
 ؛المتقاربة المخارج خلال الاملاء ها على الأخصقيق بينالدّ 

 درج.التّ تؤدي العمل الكتابي على الكراس، وينشأ هذا الفعل ب التيليد: ا-
فل عضلاته لتنسيق حركات يده وأصابعه لتشكيل الحروف الطّ يستخدم 

 كلمات.وال
 معي والبصريالسّ مييز التّ دراك و الإ لا غرو أنّ  أهداف تعليم الكتابة: 1.4

 بلوغل يّةيضاف لهما المهارة الحركفمهارة القراءة  يّةم وتنمآليتان أساسيتان لتعلّ 
تقانها. ومن أهداف تعليم مهارة الكتابة الوصول للنقاط   :يّةالالتّ مهارة الكتابة وا 

 الكتاب. مبطاقات أ ما من سبورة أكان نسخ   الكتابة بخط واضح سواء .1
  والكتابة على خط مستقيم. يّةملائتقان الكتابة بمراعاة القواعد الإإ .2
تنسيق حركات اليدين والأصابع للقيام و تنسيق حركات العضلات،  .3

 دة.غيرة أو المعقّ الصّ بالحركات 
 .يّةسهلة وتلقائ يّةفل عملالطّ أن تُصبح الكتابة عند  .4
ور والكلمات وحل أسئلة الصّ شابه والاختلاف بين الأشياء و التّ إدراك  .5

                                             .الأنشطة بكل سهولة
دراك الأ يّةشكال الهندسرسم الأ .6 م على سالرّ حجام والمسافات و طوال والأوا 
 سم بالفرشاة عموديا وأفقيا، البناءالرّ حروف،  مقاط سواء كانت رسومات أالنّ 

 بالمكعبات. 
 وكتابة حروف وأرقام به. مذجة،النّ معجون عة من صنع أشكال متنوّ  .7
اليد  يّةمن، لتقو آمنها أشكال بسيطة، بمقص  الورقة وقصّ  م طيّ تعلّ  .8

 وتدريـب عضلاتها.
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 Tangleيذكر ) :الاستعداد للقراءة والكتابة ما قبل المدرسة 2.4
ن يدخلون حديثا  الذيفال ( في دراسة أجرياها على عدد من الأطBlachmanو

معظم هؤلاء الأطفال  نّ إ" :لىإيذهبان  -سنوات (5-4سن )وضات في الرّ إلى 
 هجئة، ومعرفة الحروفالتّ واضح في  وضات ولديهم ضعفالرّ يدخلون هذه 

اهتمام الآباء بتعليم الأطفال أسس رسم  عف ناتج عن عدمالضّ وكتابتها، وهذا 
وضة هي المسؤولة عن إعداد الرّ  اء أنّ الحروف في المنزل؛ لاعتقاد الآب

 Blachman 1992و Tangel) "الأطفال في مجال مهارات القراءة والكتابة
مهات ومعلمي رياض الأطفال باء والألهذا وجب على الآ .(233–261ص
حب القراءة والكتابة و  على إجادةأطفالهم  يتعاونوا على إعدادحضيري أن التّ و 

تعليمه ، يّةعليمالتّ بالألعاب  مذاكرته يّةعبر تقو  ، وذلكعبيرالتّ و  الاستماع
وبعض  يّةفولالطّ وكذا بعض الأغاني  عدها.الأرقام و و  ،الحروف وتهجئتها

فل الطّ وكذلك تدريب يد  .وتمثيلهاغيرة، قراءة القصص الصّ  يّةور القرآنالسّ 
استخدام  -نو عجمال :عضلات يده عن طريق ألعاب وأنشطة كثيرة مثل يّةوتقو 
-قات في الألعاب والأنشطةاستخدام الملصّ -الأوراق  من في قصّ قص الآالم

لوين واستخدام التّ فل على الطّ نشجع  .ها وتركيبهافكّ  يّةعليمالتّ اللعب بالألعاب 
ه ليس فل لكنّ الطّ ذلك كثير على  الأقلام بكل أحجامها. قد يعتقد البعض أنّ 

شاطات الممتعة النّ ب و عليم عن طريق الألعاالتّ إذا كان  على الأخصكذلك 
 يّةكالذّ ا يستعملون الهواتف النّ أطف لا ننسى أنّ دعنا كنولوجيا في ذلك فالتّ دراج ا  و 

 هشة.                                                        الدّ والحواسيب في سن مبكرة، ويتقنون استخدامها بشكل يثير 
 عليمالتّ  يّةاء على غرس أهمبحرص الآ وضرورة يّةأهم( Spiegl)يرى كما 

جاح في النّ  يّةانتباه أطفالهم إلى أهم لفت ايحاولو أن و  ،في نفوس أطفالهم
 بناءهمهؤلاء الآباء أ اعد، كما يسيتوقف عليه نجاح مستقبلهم الذي المدرسة

  .رة وتنميتها باستمرارفي وقت مبكّ  مهارات القراءة والكتابة على إتقان

(Spiegel D.L. ،1992). 
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 عليم المبكر:التّ إيجابيات وسلبيات . 4
علم فس و النّ علم و  سانياتعلم اللّ ) فيالباحثون لقد اهتم  الإيجابيات: 1.4

نمو الأطفال اللغوي دراسة ب (عليمالتّ و  يّةربالتّ وعلم  والارطفونياالاجتماع والفلسفة 
دت . وقد أكّ نموهم على مر مراحلمنذ ولادتهم و  فسي والعقليالنّ والحركي و 

فل، وعــــــــلى الطّ ر على عليم المبكّ التّ وايجابيات  يّةأهم)منظمة اليونيسف( على 
 إيجابياتل يكفله القانون له، وتتمثّ  الذيمن حقوقه  اواعتبرته حق   ومستقبله

 فولة المبكرة في:الطّ عليم في التّ 
 الكتابة()القراءة و  يّةأكاديم مهاراتن تلقوا تعليما مبكرا الذيالأطفال يملك  -
نهم في أحسن مـرورة الضّ ، وهم بيتلقوهن لم الذي قرانهممنها عند أ اإتقان  أكثر 
 ؛تائجالنّ حصيل وفي التّ سرعة 
سهولة في القراءة والارتجال تحصل على تعليم مبكر  الذيفل الطّ يجد  -
وضة الرّ وف والكلمات في كتابة الحر  تلقى مبادئه أنّ ا بم الكتابة ويتقن

 ؛حضيريالتّ و 
كتابة  حينعب التّ تقان وعدم الإـرعة و السّ فل الطّ  تُكسب تعلم الكتابة مبكرا -

  ؛ة عامين على الكتابة والاملاءلمدّ ويل. وذلك لتدريبه الطّ  صوصالنّ 
 ظامالنّ ، زاملتّ ضج، الاالنّ  ،امبكر   ان تلقوا تعليم  الذييبرز عند الأطفال  -

ن لم يتلقوا الذي عند يظهركما كاء، الذّ و شتت التّ عدم ، الإجابات عن الأسئلة
 طاف)بن ق .وتشتتأعمال شغب و ، يّةارتجال يّةسلوكيات عشوائ ار  مبكّ  اتعليم  

 ؛(261ص، 2022
م علّ التّ "تشجيع الأطفال على اللعب والاستكشاف يساعدهم على  ا فإنّ وأخير  -
ننا تجاهل . ولا يمكيّةقافالثّ ، و يّة، والبدنيّة، والعاطفيّةقدراتهم الاجتماع يّةوتنم

 يّةقو  يّةاللعب هي تجربة تعليم يّةاللعب في توسيع مداركهم. وعمل يّةهمأ
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 ، وتوسيع المداركاللّغويّةجربة التّ دة الأوجه، فاللعب يشمل الاستكشاف و ومتعدّ 
 .(2020)اليونيسف,  ".يّةالمهارات الاجتماع يّةوتنم

 يّةفسالنّ و  اللّغويّة فلالطّ عليم المبكر في حياة التّ  يّةأهمرغم لبيات: السّ  2.4
أخذها بعين يجب  التي لبياتالسّ له بعض  نّ أ لاّ إ ،يّةوالجسمان يّةوالعقل

 يّةفولة أي اللعب المستمر والانطلاق والحر الطّ هي الأطفال  فطبيعة ،الاعتبار
فإن حاولنا تقيِّده  إلخ. .هو..السّ شتت و التّ غب والحركة والإكثار من الأسئلة و الشّ و 

-ه لكنّ ظام والقوانين النّ ب ا، ملتزم  اق  ا متفوّ ذكي   طفلا فننتجنصل لمرادنا وتقويمه س
 أساليبجب احترام لهذا و  .طفل صغير جسم في كهل   عالم   -في الحقيقة

 .(261ص، 2022)بن قطاف، . فكيرالتّ و  والإحساس يّةؤ الرّ في  فولةالطّ 
ل تبلغ خمسة و الطّ وقد يكون أقرب إلى نفسـي أن أطالب للطفل بفراهة في "

لميذ بما يوافق التّ ا في سن العاشرة...عاملوا تعليلي   أقدام، من أن أطلب له عقلا  
بيعي، ولا تحاولوا إخراجه منه، ولا تسمحوا له الطّ لا في مكانه عمره. وضعوه أوّ 

 .(95ص، 1958)روسو،  بالخروج منه"
 ته المبكرةطفولفل في الطّ على ائدة الزّ شاط والحركة النّ كثرة من الملاحظ 

. في قفص حبس العصفورحبسه كما يُ  ،فولة فيهالطّ فتقيد حركته هو قتل روح 
مة نظ  لة والمُ مِ بكراسيها وطاولاتها المُ  ،يقة هي أقفاص الأطفالالضّ  فالأقسام

فل ولا تسمح الطّ بحيث تقُيد  عن قصد رتبةموالبشكل واحد لمدة سنوات، 
يكثر عندهم ف، يّةالعدوانو  يّةعصبال بعض الأطفالب ليسبّ س ما. وهذا بحركته

 في القسم. ومالنّ شتت أو الملل و التّ غب و الشّ 
جبارهم على نضوج  إنّ  صرف كالكبار لهو أسوء ما التّ الأطفال قبل الأوان وا 
ب الانطلاق حعليم في حين يالتّ ه على بضغ فل من معاملة، وكذاالطّ يتلقاه 
ا ة خمس ساعات يومي  لمه لمدّ يسمع لمع ،لمِ وتقييده في كرسي بقسم مُ ، واللعب

 عليم والمدارس.التّ من  رهُ فِ ن  ته وتُ شخصيّ  ردمّ تُ  يّةلى نتائج عكسإي يؤدّ س
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 نتيجة: 3.4
 :ا سبقنستنتج ممّ  
ا ، دور  طفال منذ سن مبكرةم للأعليم المقدّ التّ ، أي عليم المبكرالتّ . يلعب 1
ة هذه الفترة من الحيا لأنّ  لدى الأطفال. وذلك اللّغويّةالمهارات  يّةا في تنمحاسم  

وقدرة  لا  فل أكثر تقبّ الطّ ، حيث يكون دماغ اللّغةتعتبر فترة حرجة لاكتساب 
 على استيعاب المعلومات الجديدة.

. تم اللّغةم ر للأطفال بيئة محفزة تساعد على تعلّ عليم المبكّ التّ ر . يوفّ 2
 اللّغةحدث وفهم التّ ع مو لتشجيالنّ المناسبة للعمر و  يّةعليمالتّ تصميم البرامج 
 والقراءة والكتابة.

غناء والقصص ، مثل لعب الأدوار واليّةفاعلالتّ تتيح الأنشطة المرحة و  .3
 وممتعة. يّةبطريقة طبيع اللّغويّة، للأطفال تطوير مهاراتهم يّةوالمناقشات الجماع

 يّةوالاجتماع يّةا تطوير المهارات المعرفر أيض  عليم المبكّ التّ ز يعزّ  .4
، من خلال تشجيع اللّغويّةترتبط ارتباطا وثيقا بالمهارات  التي، و يّةوالعاطف

ر عليم المبكّ التّ مين، ويساعدهم فاعل مع أقرانهم والمعلّ التّ واصل و التّ الأطفال على 
 عبير عن أنفسهم والاستماع وفهم الآخرين.التّ على تطوير قدرتهم على 

تحفيز تعلمه وفضوله منذ سن  طور المعرفي للطفل من خلالالتّ ز . يعزّ 6
 يّةوالفكر  اللّغويّةفل الطّ ر مهارات ا على تطويعليم المبكر أيض  التّ مبكرة. يساعد 

دارة عواطفهم.التّ وتعليمه   فاعل مع الآخرين وا 
مو النّ عليم المبكر في منع تأخر التّ ، يمكن أن يساعد . بالإضافة إلى ذلك7

منظمة  يّةيئة تعليمل تزويدهم ببم لدى الأطفال. من خلاعلّ التّ وصعوبات 
، يكونون مستعدين بشكل أفضل للنجاح في المدرسة وفي حياتهم ومناسبة للعمر

 .يّةالمستقبل
ا محتملة للتعليم ا عيوب  هناك أيض   ، من المهم ملاحظة أنّ . ومع ذلك8
هذا يمكن أن يضع الكثير من  ر. حيث يشير بعض الخبراء إلى أنّ المبكّ 
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ا ، إذبيعي. بالإضافة إلى ذلكالطّ نموهم غار ويعطل الصّ طفال غط على الأالضّ 
على احترام الأطفال  يّة، فقد يكون له آثار سلبر ذا جودةعليم المبكّ التّ لم يكن 

 لذاتهم وتحفيزهم.
روري الضّ فل. لهذا من الطّ ر على نمو ر له مزايا وعيوب تؤثّ عليم المبكّ التّ . 9

واحترام احتياجات ووتيرة كل طفل. ويعد اتباع ر علم المبكّ التّ إيجاد توازن بين 
عليم التّ لتحقيق أقصى قدر من فوائد  يّةنهج فردي وعالي الجودة أمرا بالغ الأهم

 المبكر مع تقليل المخاطر المحتملة.
 عليم المبكر تفوق عيوبه. ومع ذلكالتّ مزايا  يمكن أن نستنتج ممّا سبق أنّ 

ماح له بعيش السّ فل و الطّ من خلال عدم كبح  يّةلبالسّ م في الجوانب حكّ التّ يمكن 
ذا تتبعنا رياض الأطفاو . طفولته كما ينبغي حضيري حيث يدرس التّ ل وأقسام ا 

لاميذ من ألوان كثيرة، وكراسي التّ لحظ تأثيثهم بما يناسب سن ننا سؤ أبنا
 التيور والبطاقات الصّ بكل أنواع مُزين وطاولات تتناسب مع حجمهم، والقسم 

فل وتحببه في قسمه. كما سنرى كذلك تعامل مُعلِمات هذه الطّ باه تجذب انت
تُعلم حضيري التّ وضة وأقسام الرّ  إنّ بسنهم.  خاصّةمعاملة  معهم عاملتالأقسام ت
وفهم ، واللعب يّةالحر توفر له و والغناء الهادف،  ،حفظ القرآن والأناشيدللطفل 

 يّةالاجتماعو  اللّغويّة مهاراته نمو عندهتو ، الخاصّةها بلغته عن عبيرالتّ مشاعره و 
اللعب ب يّةوالكتاب يّةفهالشّ  فل لغتهالطّ فيتعلم  ،يّةفسالنّ و  يّةوالعقل يّةواصلالتّ و 

 ثر ويتأثر.ؤ ، ويشارك في مجتمعه فييّةشاطات الحركالنّ و  يّةشغال اليدو والأ
في طفولة الإنسان المبكرة على المجتمع  وعيالنّ عليم التّ يعود  خاتمة: .8
دّ من مشاكل حُ بأداء مدرسي عال، كما أنه ي   ئ تلاميذنشفهو يُ  ،ةائد جمّ بفو 

فل الطّ نمي مهارات هيئ ويُ واصل، يُ التّ والكلام و  اللّغةعلم ومشاكل التّ  صعوبات
. يّةوقالذّ و  يّةوالحساب يّةوالكتاب يّةوالقرائ يّةمعالسّ  يّةالمكتسبة، يطور مهاراته الكلام

عامل التّ . يحسن أداءه الاجتماعي في يّةوالحرك يّةعقلوال اللّغويّةينمي قدراته 
 رفض البعض من الأولياء. رغم واصل مع من هم أكبر منه ومع أقرانهالتّ و 
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كفاءات بين ستُّر عليه التّ ساطع، لا يمكن إخفاؤه أو الفرق   أنَّ لاَّ إللتعليم المبكر 
 طفل، وبين يّةرآنوالكتاتيب الق حضيريالتّ أقسام وضة و الرّ ب حقالتّ طفل  وخبرات

 لغته وفهمهفرق في  ،قضى سنواته الخمس الأولى في اللعب دون تعليم
 .كذلكزام لتّ والاالانضباط في و ، واستيعابه
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ّملخ ص حظيت المدينة المنورة بتقدير واهتمام العديد من الفقهاء والعلماء :

حابة، فقد برز العديد من الصّ باعتبارها موطن كبار  يّةعلم يّةلما لها من أهم
ن أسهموا إسهامًا واضحًا في انتشار العلوم، ووضعوا في الذيأهل العلم والإقراء 

لتأصيل العلوم، ومنها علم القراءات وكان أبرز  ةيّ لمالسّ أروقة المساجد الأسس 
استعرض فيها الجوانب المهمّة من أصول وفرش. قدّم  الذيمن اهتمّ بها نافع 
كانت عليها  التيورة الصّ في مذهبه ساعدت على رسم  يّةنافع مادة أساس

 .يّةماو السّ سالة الرّ الانطلاقة الأولى في تنفيذ 
لمدينة المنورة اكتسبت مكانة مرموقة وأصبحت ا لا شكّ فيه فإنّ أرض اوممّ 

صيب الأوفر في بناء صرح علم القراءات النّ من أهم مراكز الإقراء، وكان لها 
حيحة في نفوس الصّ كان له الفضل في غرس المبادئ  الذيعلى يد نافع 

 القراء.
 ؛ لغة القرآن.يّة؛ الألفاظ الفرشيّةرفالصّ غيرات التّ  :ي ةكلماتّمفتاح 

 

                                           

 
 ر، البريد الإلكتروني:جامعة مصطفى اسطمبولي، معسكر، الجزائ 

abdelkader.benfetta@univ-mascara.dz .)المؤلّف المرسل( 
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Abstract: Al-Madinah Al-Munawwarah has received the 

appreciation and attention of many jurists and scholars 

because of its scientific importance as the home of the great 

Companions. Many people of knowledge and readers have 

emerged who have made a clear contribution to the spread 

of science, and laid in the corridors of mosques the peaceful 

foundations for the rooting of science. Among them is the 

science of readings, and the most prominent one who cared 

about it was Nafeh, who reviewed in it the important aspects 

of the origins and furnishings. Nafie presented basic 

material in his doctrine that helped draw the image of the 

first breakthrough in the implementation of the heavenly 

message. 

Undoubtedly, the land of Medina gained a prestigious 

position and became one of the most important reading 

centers. And it had the greatest share in building the edifice 

of the science of readings at the hands of Nafeh.  

Keywords: Morphological changes; morphological 

words; the language of the Qur’an; the science of readings. 
ّ

ا لأنّ عرف نافع بالحلم والعقل والفضل، رفع علم القراءات عاليً  مقد مة: .1
اجتذب عليه رجال  الذيرب الفسيح لانتشار مذهبه الدّ ملكته كانت مضيئة تنير 

أخذه  الذيالإقراء يمدّون إليه أذهانهم، ويشخصون إليه الألباب. وضع فرشه 
 ا لقربه من فترة النّبوةنً ا ليّ طري  ل القرآن وسنّة الفصحاء لكونه مازا اللّغةمن سرّة 

، لتكون وشيجة تربطه يّةرفالصّ غيرات التّ وأرسى الأسس البكر لعلاقة فرشه ب
ّ .بخدمة كتاب الله

لدى نافع تنقل لنا ملامح  يّةوالألفاظ الفرش يّةرفالصّ غيرات التّ إنّ العلاقة بين 
القراءات، فجهده  ذوذ على خارطة علمالشّ لمواجهة زحف  يّةواضحة لحركة داع

هائي رافد أصيل من روافد النّ القرائي كان متّجها لخدمة لغة القرآن، فهو بمنجزه 
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ي استقطبت أعدادا من القراء كورش قالون حتى غدا النّ  يّةتعزيز الحركة القرائ
 .فرشه ذا شأن عظيم

حليلي للوقوف على مظاهر التّ واتبعت في هذا البحث المنهج الوصفي 
لدى نافع، لما لهما من  يّةوالألفاظ الفرش يّةرفالصّ غيرات التّ منطقي بين فاعل الالتّ 

المتلقي، لا يقف اعتماده على القرآن الكريم في بناء هذه  يّةتأثير على ذهن
قّق البراعة ، فكان يحلو له أن يحاللّغويّةالعلاقة وترصينها، بل نهل من ذخيرته 

 .فوسالنّ قراءته نافذة في  في صورة الفرش لتغدو
علاقة  يّةعمّق في تجلالتّ من  يّةؤال المطروح: هل تمكّن نافع بهمّته العلمالسّ 

 بالاتّكاء على استحضار مخزون حافظته؟ يّةبالألفاظ الفرش يّةغيرات الفرشالتّ 
 مفهومّالفرش:ّ.2

 شَ: فَرْشاً وفِراشاً: بَسَطَهُ جاء في قاموس المحيط في مادة "فَرَ  لغة: 1.2
أَوْسَعَهُ إِيَّاهُ. وهوَ كَرِيمُ المَفَارِشِ: يَتَزَوَّجُ الكَرائِمَ. والفَرْشُ: المَفْرُوشُ وفَرَشَهُ أمراً: 

 وْضِعُ يَكْثُرُ فيهِ النّباتُ رْعُ إذا فُرِشَ، والفضاء الواسع، والمَ الزّ من مَتاعِ البَيْتِ، و 
ّوفَرْشاًّ﴿وصِغَارُ الِإبِلِ، ومنه:  ّحَمُولَةً نْعَامِ ّالَأ قُّ الدّ (، و 142م)الأنعا ﴾ومن

جَرِ والحَطَبِ وعِرْقَانِ أَخْضَرَانِ تَحْتَ اللِّسَانِ، وبِالكَسر: ما الشّ غَارُ من الصّ 
 .1(34الواقعة) ﴾وفُرُشٍّمَرْفوعَةٍّ﴿جُلِ، قيلَ: ومنه: الرّ فُرُشٌ، وزَوْجَةُ  يُفْرَشُ ج:
هـ(: )القراء يسمونه ما قل دوره من  665قال أبو شامة )ّاصطلاحا:2.2ّ

الحروف، فرشا، لانتشارهن فكأنّه انفرش إذ كانت الأصول ينسحب حكم الوحد 
منها على الجميع. وسماه بعضهم: الفروع على مقابلة الأصول، ويأتي في 

  .2(عت وهي بالأصول أشبه منها بالفرشالفرش مواضع مطردة حيث وق
 يّةمعرفتمتلك هويتها ال يّةوالاصطلاحي وثيقة علم اللّغويّ عريفان التّ قدم 

شارة يّةوالإبداع يّةبوصفها كنزا من كنوز الأمة ومصدر من مصادرها الفكر  ، وا 
 سلامي على إرساء أسس مصطلح الفرشحاسمة إلى قدرة العقل العربي والإ

ئيس للقارئ، وسحب البساط الرّ افد الرّ ومنحه موقعه من علم القراءات، وجعله 
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لحركة الإقراء.  يّةلمسيرة العلمذوذ واللحن، والانصهار في االشّ من تحت أهل 
 اللّغةة لسعة مادته وتعدّد آثاره في حياة إنّه إسهام جاد في خدمة تراث خير أمّ 

 وسلامتها.
ّوُد ا﴿من نماذج ذلك قوله تعالى:  ّتَذَرُنَّ « وُدّا»)وقرأ نافع  (23نوح) ﴾وَلََ

م الواو وفتحها الباقون.( من قوم نوح اسم من أسماء رجال صالحين  )وُدّا( 3بضَّ
يطان تخليده بصنم حتى لا ينسى، وكان لقريش صنم الشّ إذا مات سوّل لهم 

م المحبّة، أمّا )وَدّا( بالفتح الضّ بهذا الاسم ويطلقون على أبنائهم )عبد ودٍّ(، وب
 4نم قال عمرو بن قميئة:الصّ فهو 

ّمالٌّوَريحُهاسُلَيمىّإِذاّهَبَّتّشَّقَوميّعَلىّأَنّتَرَكتِهِمّّّّّّبِوُدِّكِّماّّّّ
ّ

، ونستطلع ما يّةعندما نصاحب نافع في رحلته القرائّ:الل غوي ةملكةّنافعّّ.3
في فرشه نقرّر أنّه متمرّس في القراءة، لا يعدم أن نجد فيها ما يميّزه عن 
الآخرين، ولن يكون عصيّا على المتعلم أن يهتدي إلى استيعاب أصول فرشه. 

أثر بارز في إحساس بأنّ له الحقّ أن  اللّغة يّةصكان لقدرة القارئ في امتلاك نا
، فهو يشفقّ الأنماط يّةوالألفاظ الفرش يّةرفالصّ غيرات التّ بين  يّةيصيغ علاقة قياس

، كما هي اللّغويّةلالة على مقتضى القياس. فملكته الدّ تؤدي  التي يّةيغالصّ 
موهبته بما  الحال مع غيره مع كبار القراء ترتكز على أسين صلدين، أولهما

 اللّغةهن، وثانيهما المعرفة الخصبة والإحاطة بالذّ تتضمنه من ذكاء وحدّة في 
موهبته ما كانت لتضع قدميه على  فقد اختار المدينة المنورة مقرّا. ولا ريب أنّ 

لولا ما أخذ به نفسه على الجدّ والمثابرة في ملازمة  يّةالعال يّةعتبة القدرة القرائ
ّ.يّةعة العربكتاب الله ومتاب

 الذيياق هو السّ كان نافع يطيع فرشه ويرسل قراءته على سجيّتها أي أنّ 
، لم يكن يحفل بشيء من اللّغةتوافق أقيسة  التي اللّغويّةغيرات التّ يتحكّم في 

وطرائق  اللّغةمعرفة  على حويين أو قواعدهم؛ بل كان شديد الحرصالنّ مذاهب 
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يتملكها  التي اللّغويّةين. كان لثروته استعمالها وتجنّب اعتراض المعترض
واطّلاعه على لغات العرب أثر بارز في فرشه، فالقارئ لا يعدم أن يواجه أثار 

الوضوح متقنة تصلح  يّةفهو ذو لغة شاف اللغات في ألفاظها واستعمالاتها.هذه 
، وهو على ثقافة يستطيع يّةوق القرائي في البحث عن الألفاظ الفرشالذّ لإرضاء 

فإنّه احتفظ بمذاق  يّةيغالصّ ، ورغم تنوّع الأنماط يّةرفالصّ غيرات التّ عها ترصيع م
يغ، وجهد نفسه نحو هندستها لتحمل دلالة، وفي نطاق قراءته الصّ خاص حيّل 

 يّةتغيرات صرف يّةالعرب اللّغةمارسها بمرونة عظيمة، ردّد على سمع  التي
 مقبولة استقبلت برضا المتلقي.  

موّ المطلق، ولم يعدّ علم السّ ينِم عن اعتزازه بالقرآن لأنّه  اللّغةه بإنّ اهتمام
نّما مسألة شرف وراثي، وتربالقراءات مسألة خدمات تؤدى للمتعلّ   يّةمين، وا 

. امتزج ولعه وغيرته في حمل لواء حركة الإقراء بمكة، أنّه يؤمن باتّساع يّةعال
يغ والأنماط ما لا الصّ ها من العبارات و وكثرة مفرداتها؛ إذ يوجد في يّةالعرب اللّغة

، فهو مطبوع على هذا الميل رغم اللّغويّةزعة النّ يوجد في غيرها. غلبت عليه 
أنّ أصله من أصبهان، تبحّر في دقائقها، وتصرّف في مفرداتها، واستخدم 
الألفاظ على حقيقتها لتثمين فرشه. لقد استضاء نافع بضياء القرآن الكريم فقلّب 

وتفقّه فيها، وحرص على  اللّغةر في آياته، وزيّن قراءته بها، كما تمكّن من ظالنّ 
استعمال كلّ لفظ للمعنى الخاص له، ولم يلجأ إلى غرابة الألفاظ كأنّه كان 
يشعر بخطورتها. كان فضله أعظم لإبرازه بقايا الفصاح ما يدل على سموّ 

 صيبه من خصائصهاوفرة نوعلوّ منزلته في معرفة مفرداتها و  اللّغةمقامه في 
 . يّةوق صافالذّ فيه مصقولة  اللّغةف

ه التّ في كلّ عطاء قرائي لدى نافع ومهارته جذور عميقة أعطت فرشه أص
ذوذ، ناضل بقوّة لبناء قراءته على أسس الشّ وأضاءت جوهره، وجنّبته براثن 

رص طانة، وتنكر اللحن. من هذا المنطلق حالرّ تستهين ب التيصلدة من الوعي 
بعيدة عن  يّةوالألفاظ الفرش اللّغويّةغيرات التّ يخ على تعميق العلاقة بين الشّ 
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عصّب والانغلاق، تغري أهل الإقراء لارتياد آفاق تتلاقح وتحتكّ بعلم التّ 
 القراءات.

أظهرت قراءته أكثر من علامة رامزة تثمّن تمسّكه بلغة القرآن الكريم، وتحمد 
في ترسيخ مذهبه القرائي، وتستقرّ على أن من  يّةلازمة كفاح اللّغويّةتركته 

 .اللّغويّةراث التّ أوجب الواجبات الارتباط ب
لدى نافع: مذهب نافع أزهى حلقة من  يّةرفالصّ فرّد القرائي للتغيرات التّ  -4

جعله منبعا مهمّا، أزاح بذلك  اللّغويّ حلقات علم القراءات المتواترة، ونتاجه 
رف الصّ طانة، استوعب الرّ على كلّ نعقة ينعقها أهل  جاد من أنداده، ردّ السّ 

ليكون مدارا علميا  يّةوتبنّى أبنيته وكشف عن مقاصده فربطه بألفاظه الفرش
يخ وارتضاه لقراءته وعقد العزم على الخوض فيه دونما الشّ جادا. ما اختاره 

 يّةرفصّ الغيرات التّ العلاقة بين  يّةتردّد، في هذا كلّه دلالة أكيدة على أهم
 وكبر جدواه.  يّةوالألفاظ الفرش

للوفاء  يّةغيرات الفرشالتّ تقابل  التي يّةكان شغله إيجاد الألفاظ الفرش
اعنين أرادوا غمط الطّ الجديدة لأنّ  يّةالمناسبة للحياة العلم اللّغويّةبالمتطلبات 

يثار الغريب عليها. عمد نافع إلى هذه العلاقة بوعي ومعرفة، فاست عمل حقها وا 
العربي الأصيل، ليؤكدّ على وقوعها في كلّ مكان وزمان لتداخل اللغات، وحتى 

مفتوحة على مصارعيها لقبول كل لفظ  يّةالعرب اللّغةان أنّ أبواب الظّ لا يظنّ 
نتقدم بها تكون مدخلا مناسبا لدراسة العلاقة بين  التيماذج النّ يؤتي به، ف

 .يّةوالالفاظ الفرش يّةغيرات الفرشالتّ 
إنّ أبنيّة الأفعال التي قرأ بها نافع تصل إلى الأذهان ّالأفعال:ّي ةأبن-4-1

بعلم فاضل ووزن صحيح، لها دلالة جليّة نسخ بها فرشه، لا يستطيع أحد ردّها 
ولا إنكارها، إنّها ثروة لغويّة يقتبس منها أهل الإقراء في الكشف عن مسائل 

في تمتين العلاقة بين أبنيّة  نفيسة من علم الصّرف، جمع ما يحتاج إليه
 خيف منهاالأفعال والألفاظ الفرشيّة. اجتنب رديء الأوزان مخافة إدخال السّ 



د:       
ّ
غة العربيّة    المجل

ّ
لاثي الرّّ   04العدد:      27الل

ّ
ّ  55 - 37: ص       2025السّنة:     ابعالث

43 
 

فكانت  حتى لا يسقط القياس بسط الفرش وقربّ دلاته وطوّق التّغيرات الصّرفيّة
 أبنيّة الأفعال التي انتقاها منبّهة للقارئ ليفتق الشّاذ ويبعث على الصّحيح. 

كُمّْوَسَنَزِيدُّالُْمُحْسِنِينَّ﴿ّ:ىقال تعال يَٰ (58ّالبقرة)ّ﴾وَقُولُواّْحِطَّةّيُغْفَرّْلَكُمّْخَطََٰ
نافع يُغْفَرْ لَكُمْ بالياء المضمومة وفتح الخاء، وابن عامر بالتاّء والباقون بالنّون )

الفعل بالياء على البناء للمفعول عائد على الخطايا جمع  5مفتوحة وكسر الفاء.(
عقل شبه بجمع من يعقل من النّساء، وقراءة بالتاّء تأنيثا لجمع خطايا ما لا ي

ذّْقُلْنَا(.ّجمع، امّا القراءة بالنّون فهو مرتبط بما قبله ّ)وَاِ 
ّعَسِيتُمُّ﴿:ّوفي قوله تعالى ّهَلْ ّالُْقِتاَلُّّۥقَالَ ّعَلَيْكُمُ ّ(244البقرةّ)ّ﴾إِنّكُتِبَ

ّۥ)عَسِيتُمُّّقرأ نافع) كسر السّين  6موضعين. وفتح الباقون.(بكسر السّين في ال(
ّللتخفيف وعدم النّطق بالياء، وتكون مع الضّمير كالتاّء والنّون قال الفارسي:

ّ ّأن ّترى ّعسٍّ»)ألَ »ّ ّوشج؟ ّحر وحر وحري مثل مذلٍ ومذيلٍ وطب مثل
هذه لغة الحجاز. ورجّح  7وطبيب، وقد جاف وفَعِلِ في نحو نَقَمت ونَقِمت.(

فَهَلّْ﴿ّ:تح ورفضوا الكسر واستدلوا على ذلك بقوله تعالىالنّحويون عسى بالف
ّّّّ(.23محمد)ّ﴾اِلََرْضِّوَتُقَطِّعُواّْأَرْحَامَكُمّفِيّأَنّتُفْسِدُواّّْۥإِنّتَوَلَّيْتُمُّّۥعَسِيتُمُّ

ثْلَيْهِمّْرأَْيَّالَْعَيْنِّ﴿ّ:وفي قوله تعالى ّكَافِرَةّتَرَوْنَهُمّمِّ ّ(13آلّعمران)﴾وَأُخْريَٰ
ّۥ)لَكُمُّّالقراءة بالتاّء على الخطاب8ّرَوْنَهُم بالتاّء، والباقون بالياء.()نافع تَ  عائد (

ّّعلى المؤمنين، والضّمير للكفار وهنا أسلوب الالتفّات خروج الكلام من )هم(
ّالمخاطب إلى الغيبة مثل قوله تعالى :﴿ّ ّكُنتُمْ ّإِذَا ّبِهِمّّفِيحَتَّيَٰ ّوَجَرَيْنَ اِلْفُلْكِ

ّطَيِّبَّ ّ(22يونس)ّ﴾ةبِرِيح مير المرفوع الضّ بعة فالسّ  يّةأمّا القراءة بالياء لبق،
حام لقوله لتّ لشدّة الاّيّةبصر  يّةؤ الرّ للكفار، والخطاب في لكم للمسلمين، و 

ّ.ّ﴾رأَْيَّالَْعَيْنِّّ﴿:تعالى
ّلَهُّ﴿:وفي قوله تعالى نَهُّّۥوَخَرَّقُواْ ّسُبْحََٰ ّعِلْم ّبِغَيْرِ تِ ّوَبَنََٰ ليَّّٰۥبَنِينَ عَمَّاّّوَتَعََٰ

ّ)ّ)وَخَرَّقُواْ(فقرأ نافع وحدهّ(101الأنعام)ّ﴾يَصِفُونَّ ّفقراءة نافع9ّاء(الرّ مشد دة
فيها المبالغة من الفعل )فَعَّل تفعيلا( أي افتروا على الله على سبيل الخرق 
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عندما نسب المشركون إليه الولد أي الملائكة افتراء لأنّهم تعلّموا ذلك عن 
خفيف التّ يطان إلى الله متولّدا عنه، أمّا القراءة بلشّ احين نسبوا  يّةالمجوس

ّاَخْتِلََٰقٌّ﴿:فمعناها اختلق ابتدع كذبا وتخرّص قال تعالى ذَاّإِلََّ ّّ(.6ص)ّ﴾إِنّْهََٰ
ّوفي قوله تعالى ّنِسَاءَكُمّْ﴿: ّوَيَسْتَحْيُونَ ّأَبْنَاءَكُمْ ّ(141الأعراف)ّ﴾يَقْتُلُونَ

سكان القاف  ) وضم التاّء من غير تشديد وقرأ الباقون فقرأ نافع بفتح الياء وا 
من الفعل قتل يقتل فيه معنى 10ّبضم الياء وفتح القاف وكسر التاّء مشددة.(

ّثَقِفْتُمُوهُمّْ﴿ ، وأراد به مرة واحدة قال تعالى:القلّة والكثرة ّحَيْثُ  ﴾وَاقْتُلُوهُمْ
ّّل مرة تلو مرةشديد فمن الفعل قتَّل يقتّل للمبالغة في القتالتّ أمّا ( 190البقرة)

ّتَقْتِيلا﴿ّقال تعالى: كثير، أمّا التّ ثقيل يقصد به التّ ّ(61الأحزاب)ّ﴾وَقُتِّلُواْ
 ثقيل. التّ خفيف و التّ كثير وغيره؛ ومن أراد الوجهين جمع بين التّ خفيف يمسّ التّ 

ّوفي قوله تعالى ّتَدْعُوهُمُّ﴿: ن ّيَتْبَعُوكُمّّْۥوَاِ  ّلََ ّالَْهُديَٰ ّ(193الأعراف)ّ﴾إِلَي
 نا، وفي الشّعراء "يتبعهم الغاؤن"خفيف وفتح الباء هالتّ قرأ نافع "لا يتبعوكم" ب)

من الفعل تَبِع يَتْبَع تبََعا وتبَاعا أي  11شديد فيهما(التّ وقرأ الباقون بكسر الباء و 
لِنَعْلَمَّ﴿شديد فمن الفعل )اتبّع يتبّع( أي اقتدى به قال تعالى: التّ اقتفى أثره، أمّا ب

ّيَّتَّ ّمَنْ صيحتان، فإذا اتبّعه ذهب في وهما لغتان ف( 142البقرة) ﴾سُولَّالرّ بِعُ
 وتبَِعه إذا أدركه.  أثره

ّيُمِدُّونَهُمّْ﴿:ّوفي قوله تعالى نُهُمْ خْوََٰ ّ)قرأ نافعّ(202الأعراف)ّ﴾اِلْغَيِّّّفِيّوَاِ 
ّ ّيُمِدُّونَهُمْ﴾ نُهُمْ خْوََٰ ّموكسر الميم، والباقون بفتح الياء وض بضم الياء﴿وَاِ 

12ّّ(الميم. ّّباعيالرّ من الفعل )يُمِدُّونَهُمْ( يء الشّ من الإمداد أي تمتين )أمد (
مّوَبَنِينَّ﴿ّ:عم قال تعالىالدّ بالمدد و  ّبِأَنْعََٰ :ّوقوله تعالى(133ّعراءالشّ )ّ﴾أَمَدَّكُم

ّيَشْتَهُونَّ﴿ ّمِّمَّا ّوَلَحْم ّبِفََٰكِهَة هُم ّ(20ورالطّ )ّ﴾وَأَمْدَدْنََٰ فمن  يّةانالثّ أمّا القراءة ،
نِهِمّْيَعْمَهُونَّّفِيوَيَمُدُّهُمّْ﴿ّبمعنى جذب)مد ّيمد (ّالفعل  ّ(.15البقرة)ّ﴾طُغْيََٰ
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أَنَّمَاّ﴿ّ:أغلب ما ورد في القرآن الكريم فيما يثنى أَمدَدْتُ على أفعَلْت كقوله
هُمّبِفََٰكِهَة﴿:ّوقوله(56المؤمنون)ّ﴾مِنّمَّالّوَبَنِينَّّۦنُمِدُّهُمّبِهِّ وَلَحْمّمِّمَّاّّوَأَمْدَدْنََٰ
ّ.﴾يَشْتَهُونَّ

فتح الخاء )ّ﴾﴿فَتَخَطَّفُهنافعّ(30الحج)ّ﴾يْرُّالطّ فَتَخَطَّفُهُّ﴿:ّوفي قوله تعالى
ّمن الفعلّ)فَتَخَطَّفُهُ(13ّ(اءالطّ اء، والباقون بإسكان الخاء وتخفيف الطّ وتشديد 

:ّعالىاءين طلبا للتخفيف كقوله تالتّ وعلى صيغة تتفعّل حذفت إحدى )خَطَّفَ(،ّ
ّيَاتِّ﴿ ّنَفْسٌّّۦيَوْمَ ّتَكَلَّمُ 105ّهود)ّ﴾لََ أصله تتكلّم، وقد يكون أصل الكلمة (

أمّا  التاّء على الخاء ففتحهااء، وجعل حركة الطّ اء في التّ تختطفه فأدغمت 
ّمَنّْ﴿ّالمخفّفة فمن الفعل خَطِف يَخْطَف خَطْفا قال تعالى: يّةانالثّ القراءة  اِلََّ

ّ(.10افاتّالصّ )ّ﴾خَطِفَّالَْخَطْفَةَّ
مِراّتُهْجِرُونَّّۦۖمُسْتَكْبِرِينَّبِهِّ﴿:ّوفي قوله تعالى ّقرأ نافع)ّ(68المؤمنون)ّ﴾سََٰ

ّتُهْجِرُونَّ»  14اء وضم الجيم.(التّ اء وكسر الجيم، وقرأ الباقون بفتح النّ بضم «
ّتُهْجِرُونَّ) من الهُجر وهو الفحش والقبح لأنّ الكفار إذا ّ)أهجر(ّمضارع(

م استكبارا ى الله عليه وسلّ سول صلّ الرّ رآن الكريم قالوا فيه لغوا مع سبّ سمعوا الق
ّقال تعالى ّّفِيّاِسْتِكْبَارا﴿: ّوَمَكْرَ 43ّفاطر)ّ﴾ءيِّّالسّ اِلََرْضِ اء التّ أمّا بفتح (

وضم الجيم فمن الفعل)هجر( أي لغا، وهجروا سماع القرن الكريم فأصابهم 
 الهذيان.

ّ﴿:ّوفي قوله تعالى ّتُجْبيَٰ ّكُلِّ تُ ّثَمَرََٰ زْقاشَيّْإِلَيْهِ فقرأ )ّ(57القصص)ّ﴾ءّرِّ
( نافع وحده (وقرأ الباقون.ّاءالتّ ب)تُجْبيَٰ (ّبالياء.(ّ)يُجْبيَٰ )جبي(ّّمن الفعلّ)تُجْبيَٰ

ه كان يقولُ كيفَ أَنْتُمْ إذَا لَمْ بمعنى جمع الماء، وجببت الخراج عن أبي هريرةَ أنّ 
وكيفَ تَرَى ذلكَ كَائِنًا يا أَبَا هُرَيْرَةَ؟ قالَ: إي : ا؟ فقِيلَ لهتَجْتبَُوا دِينَارًا ولَا دِرْهَمً 

ادِقِ المَصْدُوقِ، قالوا: عَمَّ ذَاكَ؟ قالَ: الصّ نَفْسُ أَبِي هُرَيْرَةَ بيَدِهِ، عن قَوْلِ  الذيو 
هُ عزَّ وجلَّ قُلُوب تنُْتَهَكُ ذِمَّةُ اللَّهِ، وذِمَّةُ رَسولِهِ صَلَّى الُله عليه وسلَّمَ، فَيَشُدُّ اللَّ 

مرات، أمّا الثّ اء تعود على التّ والقراءة ب 15مَّةِ، فَيَمْنَعُونَ ما في أَيْدِيهِمْ.(الذّ أَهْلِ 
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مرات تأنيث غير حقيقي، فإذا كان كذلك كان بمنزلة الثّ القراءة بالياء فعلى 
ء( شَيصح إذا ذكّرتْ جاز، وكذلك إذا أنث. أو أسبغ المضاف إليه )كُلِّ النّ 

 تأنيثا. 
ّالَلَّهِّ﴿ّوفي قوله تعالى: ّأَعْدَاءَ ّنَحْشُرُ قرأ نافع )ّ(18فصلت)ّ﴾وَيَوْمَ

ّنَحْشُرُّ» بنون العظمة العائدة على ّ)نَحْشُرُ(16ّين.(الشّ بياء مضمومة وفتح «
ّّالله سبحانه وتعالى ومبنيا للفاعل ونصب ّكقوله تعالى)أَعْدَاءَ( ّنَحْشُرُّ﴿: يَوْمَ

ّإِّ ّالُْمُتَّقِينَ ّوَفْداالرّ لَي نِ 86ّمريم)ّ﴾حْمََٰ يْنَاّ﴿ ابقةالسّ  يّةومعطوفة على الآ( وَنَجَّ
امَنُواّْالذي 17ّفصلت)ّ﴾نََّ أمّا القراءة بياء مضمومة فعلى الغيبة لفعل لم يسم (

ّ﴿(، لم تعطف على)أَعْدَاءُّفاعله مع رفع  يْنَا ّءَامَنُواّْالذيوَنَجَّ ﴾ بل استأنف نَ
ّ)فَهُمّْيُوزَعُونَ(. هالكلام اعتمادا على ما بعد

ّرُءُوسَهُمّْ﴿ّ:وفي قوله تعالى  نافع بتخفيف الواو)ّ(5المنافقون)ّ﴾لَوَوْاْ
) 17ّّوالباقون بتشديدها. ّّالفعل من)لَوَوْاْ( ّيلوي( ّبمعنى)لوَى قال )أعرض(

ّتعالى ّبِّ﴿: 45ّساءالنّ )﴾نَتِهِمّْالسّ لَي اَ ّوقوله تعالى( ّۥيَلْوُّ﴿: ّبِالْكِتََٰبِّالسّ نَ ّ﴾نَتَهُم
)لَوَوْاْ(ّّرّ، وأصلالشّ والليّ هو الانعطاف وتغير الكلام إلى ّ(77عمرانّآل)

خفيف اسناد الفعل إلى التّ قى ساكنان، و التّ حذفت الياء بعد حف حركتها ف)لَوَيُو(ّ
ّّشديد فمضاعفالتّ ضمير الجماعة، أمّا القراءة ب  وفيه معنى التّكثير)لوى(
 وتكرار الليّ فيه دلالة الاستهزاء.

ّالَلَّهُّ﴿:ّقوله تعالىوفي  ّيَّشَاءَ ّأَنْ ّإِلََّ ّتَذْكُرُونَ قرأ نافع )ّ(55المدثر)ّ﴾وَمَا
ّتَذْكُرُونَ(ّّوحده ّيَذْكُرُونَ(ّّاء. وقرأ الباقونالتّ ب)وَمَا اء التّ القراءة ب18ّبالياء.)وَمَا

ّعلى الخطاب أي يا محمد قل لهم  ّتَذْكُرُونَ( ّ﴿ّفات من الغيبةلتّ والا)وَمَا لََّ
ّاَلََخِرَةَّيَخَا 52ّالمدثر)ّ﴾فُونَ إلى المخاطب، أمّا القراءة بالياء فعلى الغيبة (

ّّوعطفا على ما قبله ّيُرِيدُ( 51ّالمدثؤ))بَلْ ّاَلََخِرَةَّ﴿و( ّيَخَافُونَ ّ﴾لََّ
ّ.(52المدثر)
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في علاقة  يّةعال يّةتصيّدها نافع بروح علم التي يّةرفالصّ غيرات التّ هذه 
بارزة تشغل  يّةأصبحت لذاتها ظاهرة لغو  يّةلألفاظ الفرشالأفعال وا يّةتغيرات أبن

 التي يّة، وشغل شاغل بشأن إيجاد الألفاظ الفرشيّةالعرب اللّغةبال القراء بسلامة 
تسمح  الذيجوّز التّ وفق  يّةالأفعال، هذا وفاء بمتطلبات الحركة القرائ يّةتقابل أبن

 يّةجزيلة العطاء تنَِمُّ عن حيو  غويّةاللّ وقواعدها. إنّ ذخيرة نافع  يّةبه سنن العرب
أصبح  الذياذ الشّ راع المستمرّ مع الصّ ورحابة أفقها تكون في حالة من  اللّغة

 بفعل الاستعمال وطول العهد به. اللّغويّ جزءا من الواقع 
وقع عليها نافع في  التيالأسماء  يّةإنّ تغيّر أبنّالأسماء:ّي ةأبن-4-2

لقي بكلّ يسر وسهولة لتوافقها استقرّت في ذهن المت ةيّ علاقتها بالألفاظ الفرش
. نحسب هذا يّةرفالصّ و  اللّغويّة، وتصرّفه وفق مقاييس أبنيتها يّةلسان العربو 
وسّع جاء تعبيرا عن تأثّره بلغة القرآن الكريم، فقد أطلّ على حركة الإقراء التّ 

للحفاظ على  يّةدخل متن العرب الذيبسيل متدفّق من الكمّ العربي الفصيح 
ّ.يّةغاز  يّةها، وديمومة بقائها، من غير أن تشوبها هجنة أعجمالتّ أص

لكي ينفي  يّةالأسماء والألفاظ الفرش يّةاجتهد نافع في توطيد العلاقة بين أبن
عبير عن التّ ن يتهمونها بالقصور وعدم استطاعتها الذيأقوال أولئك  يّةعن العرب

يخ ردّ فعل قويّ لدحض مثل هذه المزاعم شّ الهذه العلاقة، وهكذا جاءت قراءة 
 أن.الشّ وحقّقت نجاحا مطّردا في هذا  يّةالواه

ّففي قوله تعالى ّبِهِّ﴿: طَتْ ّفقرأ نافع وحده:)ّ(80البقرة)ّ﴾ۥخَطِيََـٰتُهُّّۦوَأَحََٰ
ّۥ)خَطِيََـٰتُهُّ تدلّ  التيالقراءة بالجمع مرتبطة بالإحاطة  19(ۥ)خَطِيئتُهُّوقرأ الباقون(.

ثيرة فوردت الكلمة مطابقة نوب كالذّ يئة، فالسّ أي الكفر والكبائر و على الجمع 
وحيد فعطفت الخطيئة التّ ، أمّا القراءة بللمعنى، الإحاطة تكون لجمع الأشياء

رك، وقد يراد بالإفراد الجنس، أو الشّ يئة لقرب المعنى بينهما وهو السّ على 
ّلََّ﴿ يادة والكثرة من ذلك قوله تعالى:الزّ يقصد بالخطيئة  ّالَلَّهِ ّنِعْمَتَ نّتَعُدُّواْ وَاِ 
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أي نعم الله الكثرة كنعمة الحواس ونعمة  )نِعْمَة(ّ(36إبراهيم)ّ﴾تُحْصُوهَا
 حة. الصّ 

ّالُلَّهِّ﴿:وفي قوله تعالى ّدِفََٰعُ ّالُلَّهنافعّ(249البقرة)ّ﴾وَلَوْلََ ّدِفََٰعُ هنا  ﴾﴿وَلَوْلََ
سكان الفاء بعير الدّ ون بفتح ال وألف بعد الفاء، والباقالدّ وفي الحج بكسر  ال وا 

ّالدّ )20ّألف. ّمن الفعل دافع من ذلك قوله تعالىفاع( ّعَنِّ﴿: فِعُ ّيُدََٰ ّالَلَّهَ إِنَّ
ّءَامَنُواْ(الذي ّيَبْتَغُونَّالذيوَّ﴿:ّويقابلها الفعل كاتب قال تعالى،ّ(36الحج)ّ﴾نَ نَ

ّفَكَاتِبُوهُمُّ نُكُمْ ّاَيْمََٰ ّمَلَكَتَ ّمِمَّا 33ّورلنّ ا)ّ﴾الَْكِتََٰبَ أمّا القراءة بدون ألف فمن (
فع الدّ فاع خاص بالخلق و الدّ فع من عباده، فالدّ الفعل دفع دفعا لأنّ الله منفرد ب

 21من الله، وقد يتقارب الفعلان قال أبو ذؤيب الهذلي:
 أَقبَلَتّلَّتُدفَعُّّي ةولَقَدّحَرِصتُّبِأَنّأُدافِعَّعَنهُمُّّّّّّفَإِذاّالمَنِّّّّّّّ

قدير رغبت بأن أدافع عنهم الموت؛ بيد أنّه لا التّ ع مكان أدفع، فجعل أدافِ 
 تُدفَعُ. 

ّطََٰئِراَّ﴿وفي قوله تعالى:  ّفَيَكُونُ ّفِيهِ ّعمران)ّ﴾فَأَنفُخُ ّكلهم قرأ:)ّ(48آل
22ّههنا وفي المائدة:ّ)فَيَكُونُّطَائرّبِإِذْنِّاِللَّهِ(ّه قرأغير نافع، فإنّ )فَيَكُونُّطَيْرَ(ّ

ير يقصد به الجمع الطّ ائر وحد، و الطّ مير، الضّ على الإفراد مراعاة  القراءة بألف
والإفراد، أمّا القراءة بدون ألف فعلى اعتبار المعنى بأنّ الله أذن له أن يخلق 

ّيْرِ(.الطّ ّي ة)كَهَّّابقالسّ ا كثيرة، وأجراه على اللفظ طيرً 
ّ﴾﴿مَّدْخَلا وقرأ نافع)(31ساءالنّ )﴾وَنُدْخِلْكُمّمَّدْخَلاّكَرِيما﴿ وفي قوله تعالى:
23ّّضمّها الباقون فيهما.الحج و  بفتح الميم، وكذا في من الفعل دخل )مَّدْخَلا(

خول أو مصدر ميمي، أو اسم مكان منصوب على الدّ يدخل مَدخلا مصدر مع 
ّكَرِيم﴿ّعيم ووصفه بالكريم كقوله تعالى:النّ ويقصد به  يّةرفالظّ  ّوَمَقَام ّ﴾وَكُنُوز
ّّقديرالتّ و ّ،(58عراءالشّ ) ّمدخلا(، م فمن الفعل أَدْخل الضّ أمّا قراءة )فتدخلون

ّأَدْخِلْنِّمُدْخَلَّصِدْق﴿:ّىقال تعال ّّ(.80الإسراء)ّ﴾وَقُلّرَّبِّ
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ّ)مَيِّتا()قرأ نافع ّ(123الأنعام)ّ﴾أَوَمَنّكَانَّمَيِّتاّفَأَحْيَيْنََٰهُّ﴿:ّوفي قوله تعالى
ّالباقون ّوقرأ ّالياء. ّخفيمشد دة ّوأصل الكلمة24ّفة.(:)مَيْتا(  على وزن)مَيْوِت(

اكنة السّ ثمّ أدغمت الياء )مَيْيتا(ّقلبت الواو ياء لاستثقال الكسرة فصارتفَيْعِل(ّ)
ّّاني كسيِّد ولَيِّن،الثّ في  ّلم يمت بعد وهو الذي)ومَيِّتا( خفيف التّ أمّا ب)مَائِت(،

ّّفإنّه اجتنب تشديد الياء فأسكنت فكانت على وزن ّ يخيل معناههذا لا)فَيْل(
 ّ.مات الذيو)المَيْت(ّ

ّفي قوله تعالىو  ّمُرْدَفِينَّ﴿: ئِكَةِ ّالَْمَلََٰ ّبِألَْفّمِّنَ ّمُمِدُّكُم قرأ )ّ(9الأنفال)ّ﴾أَنِّ
ال ما لم يسم فاعله أي الدّ بفتح 25ّال،ّوكسرّالباقون.(الدّ بفتحّ)ّمُرْدَفِينَّ»ّنافع

 ددا لهم في غزوة بدرة مرور الضّ ألحقهم بالملائكة لمعونتهم، ونجدتهم عند 
ن أرْدِفوا الذييعني المؤمنين  الذيوالفعل يعود على الله ثمّ جاء باسم المفعول 

ّبالملائكة أي مُتْبَعِين، و ّّقد تكون صفة)مُرْدَفِينَ( مير الضّ أوحال من )لَألْف(
ّّالمنصوب في سمي فاعله  الذيال فمن الفعل الدّ أمّا القراءة بكسر )مُمِدُّكُم(،

ّعلى الملائكة ومنه قوله تعالىالعائد  ّبَعْضُّ﴿: ّلَكُم ّرَدِفَ ّيَّكُونَ ّأَنْ ّعَسيَٰ قُلْ
 ّ(.74الن مل)ّ﴾تَسْتَعْجِلُونَّّےالذّ 

تِّاِلْجُبِّّّفِيوَألَْقُوهُّ﴿:ّوفي قوله تعالى بََٰ تِّّقرأ نافع)ّ(10يوسف)ّ﴾غَيََٰ بََٰ )غَيََٰ
ّ ) 26ّّوحيدالتّ في الموضعين هنا بالجمع، وقرأ الباقون باِلْجُبِّ تِ( بََٰ معناها ما )غَيََٰ

 غاب عن البصر، ويقصد قاع البئر وظلمته. 
ّوالقراءة بالجمع معناها نواحي الغيابة كقوله تعالى :﴿ّ ت ّكَظُلُمََٰ بَحْرّّفِيأَوْ

يّ  39ّورالنّ )ّ﴾لُّجِّ اتج عن تجلي عدّة النّ لمات دالة على الكثرة والغطش الظّ ف(
 ظلمات. 

نافع )ّ(62حلالنّ )ّ﴾ارَّوَأَنَّهُمّمُّفْرِطُونَّالنّ لَهُمُّّلََّجَرَمَّأَنَّّ﴿:ّوفي قوله تعالى
ّ)أفرط(اسم فاعل من الفعلّ)مُّفْرِطُونَ(27.اء، والباقون فتحهاالرّ بكسر ّ)مُّفْرِطُونَ(

عبد عن )ّابق إلى الماءالسّ معجّلون إلى الجحيم، وكذلك  يّةطط وفي الآالشّ أي 
ّعلىّ»ّه وسلم قال:ى الله عليبي صلّ النّ الله رضي الله عنه عن  ّفرطكم أنا
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ّفأقول ّدوني، ّليختلجن ّثم ّمنكم، ّرجال ّوليرفعن ّأصحابيالحوض، ّرب ّيا :ّ
ّإنّ فيق ّبعدك.ال: ّأحدثوا ّتدريّما ّلَ أمّا بالفتح فاسم مفعول مقدّمون إلى 28ّ(ك
المضاعف أي ضيّع قال ّ)فَرَّط(حمة، وهو من الفعلالرّ ار مبعدون من النّ 

ّعَلَيَّٰ﴿تعالى:  حَسْرَتيَٰ ّّيََٰ ّّ(.53مرالزّ )ّ﴾جَنبِّاِللَّهِّّفِيمَاّفَرَّطْتُّ
ّ)لَّدُنِ(ّ)وقرأّنافعّ(76الكهف)ّ﴾عُذْرا قَدّْبَلَغْتَّمِنّلَّدُنِّ﴿:ّوفي قوله تعالى

ّالمدغمة في نون يّةحذفت نون الوقا29ّ.ونالنّ ال وتخفيف الدّ بضم  لأن )لَّدُنِ(
ونِ النّ عْلَمَ سُكُونُ أصل لدن الإسكان، فإذا أضفتها إلى نفسك زدت نونًا لِيَ 

فتقول من لَدُنِي  النّونَ ثم تضيف إلى نفسكالأولى، تقول من لَدُنْ زَيْدٍ فَتُسْكِنَ 
ون تجنبا للثقل النّ فحذف (75ّالكهف)ّ﴾قَدّْبَلَغْتَّمِنّلَّدُنِّعُذْرا﴿:ّكقوله تعالى

جرّدت م تمن اجتماع نونين، وهذا هو الأصل في القياس، إذا اتّصلت ياء المتكلّ 
 . يّةمن نون الوقا

وقف عندها نافع سلسة وليّنة إنّها من شروط  التي يّةرفالصّ غيرات التّ هذه 
أنّه ّ، ذلكاللّغةقل، لا تخرج عن أحكام الثّ و  يّةالفصاحة، بعيدة عن الحوش

ه التوأص يّةيخ وعبقرتيه الموسوعالشّ ، ممّا يدلّ على باع اللّغويّ خضعها للتفهّم 
 يّةالعرب اللّغةكان يمتلكها نافع في  التي يّةوح العلمالرّ وهي  في كلّ ما طرقه،

 وتنِمُّ عن عمق رصيده العلمي.
موقف الحصيف المدقّق فما صدقته لغة  يّةرفالصّ  يّةوقف نافع من الأبن

ن لم يقبله عقله وفق مؤشّ  رفضه. تلك  يّةرات لغو القرآن وسنّة الفصحاء قَبِله، وا 
عن كثب  يّةيّ يلاحظ الأبنالطّ عقله الوقّاد  هي طبيعة نافع ساعده فيها

غيرات التّ هيبة، فالرّ ويحفظها في ذاكرته، أو يسمعها فتختزنها تلك الحافظة 
 من تدبّره لكتاب الله هي إلاّ ما الشّيخ خرج بها  التي يّةوالألفاظ الفرش يّةرفالصّ 

 .اللّغويّ وقراءته لموروث العرب 
 يّةأي، فالقارئ يقتنع بأنّ له شخصالرّ نافع ناضج الحجة، بارع ّخاتمة:-5

حاطة، سما بالقراءة على  مستقلّة في فرشه، تقوم على الأمانة، وتنبئ عن دقّة وا 
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 الشّاذمعاصريه، امتلك من الفرش ما تمكّن أن يتفرّد به بين سائر القراء. كان 
غيرات التّ ولا يجوّزه، ويعتبطه اعتباطا، بل اختطّ لنفسه منهجا عقلانيا في 

فصيل على أساس الفصاحة، ويلزم التّ قّة و الدّ  يّة، ويقدّم لألفاظه الفرشيّةرفالصّ 
، يتدرّج في انتقاء ألفاظه يّةة الأبنجانب الحذر من الغريب، ويتأكّد من صحّ 

ّيشاؤها في قراءته. التيروة الذّ تدرّجا علميا، حتى يبلغ 
 يّةلة على تذوّق الأبن، برهن عن قدرة هائيّةكان أثره ملموسا في الحركة القرائ

استمدّها  التيا على مدى عمق كياسته ، وهو بذلك ضرب مثالا رائعً يّةرفالصّ 
ابق السّ كاف في عدّه  يّةلأنّ ما حقّقه في صنوف الأبن اللّغويّةمن أسرار القرآن 

 30المبرز بالمدينة المنوّرة.
ّالن تائج:-
صّرفيّة والألفاظ الفرشيّة كان نافع أقدر على تمتين العلاقة بين التّغيرات ال-

وهو يدلّ على ما وصل إليه من علم غزير، وحكمة عاليّة، ولغة رائعة، ولم 
 ؛يقتصر أمره على علم القراءات بل تجاوزه إلى علوم العربيّة

المتتبّع لقراءة الشّيخ يعجب لسعة اطّلاعه، ويقف حائرا أمام الأبنيّة -
  ؛له يهدي عطاء خصبا لحركة الإقراءا جعالصّرفيّة التي اختطّها لفرشه، ممّ 

 ، بل يدحض من يقبلهايمتلك عقلا قويّا لا يسع ولا يتقبّل الشّاذ من الأبنيّة-
 ؛بما يلائم القياس من هنا اتبّع نهجا يقوم على معاينة الأبنيّة

ما ذهب إليه الرّجل جرى مجرى الفصيح في لغة مُتَّسَعة لا يخفى على -
إلى هذا التّخريج النّفيس ليَخْرُج بالفائدة الجمّة تنله أيدي النّبيه، وهدته بصيرته 

 ؛مينالمتعلّ 
ما ساعد الشّيخ في تنوّر فرشه هو التّعايش مع النّص القرآني، والتّزامه -

ّّبيان الدّلالة النّحويّة والصّرفيّة.تبحدوده الذي يكفي ل
ّ
ّ
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ّالت وصيات:-
غلغل إلى التّ والفرش و  يّةرفالصّ ت غيراالتّ زام بالاستقراء العميق لعلاقة لتّ الا-
 ؛لّب في مناحيه للاستمتاع بلطائفهقالتّ فاعل بينهما، و التّ لبّ 
 تأكيد على غزارة الإنتاج القرائيالعودة إلى حظيرة علم القراءات الأصيل لل-

 ؛يكتنزها القارئ وسعّة الذّخيرة التي
لعمل على توسيع ئة الذّوق القرائي السّليم، واماستظهار ملكة القراء لتنش-

 ؛فع من البحوث حولهادائرة الحركة القرائيّة، والرّ 
الاهتمام بالبحث القرائي النّظري والتّطبيقي، وترشيد الباحث إلى الاقتراب -

 من لغة القرآن.
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"عبد القادر الفاسي  اللّغويّ في فكر الباحث  اللّغويّةالممارسة 
 يّةراسات البينالدّ الفهري" في ضوء 

Linguistic practice in the thought of the linguistic 

researcher "Abdelkader Al-Fassi Al-Fihri" in light of 

interdisciplinary studies  
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للباحث  اللّغويّةراسة إلى استكشاف الممارسات الدّ تهدف هذه : صملخّ 

ركيز على التّ ، مع يّةالعرب اللّغةاللساني عبد القادر الفاسي الفهري ضمن إطار 
كما تسعى  ،اللّغويّةاهرة الظّ م ا في تحليل وفهتناوله التي يّةئيسالرّ الجوانب 

المتعلقة  يّةوء على إسهاماته في معالجة القضايا الجوهر الضّ راسة إلى تسليط الدّ 
يجاد حلول علم يّةالعرب اللّغةب راسة الدّ تعيق تطورها، وتعتمد  التيللتحديات  يّةوا 

في ضوء  يّةالعرب اللّغةعلى منهج علمي وموضوعي دقيق تم اسقاطه على واقع 
 .يّةراسات البينلدّ ا

ر عبر دمج أط يّةالعرب اللّغويّةواهر الظّ وتم الوصول إلى نتائج تدعم تحليل 
قافة والمجتمع الثّ و  يّةالعرب اللّغةأكيد على العلاقة المتبادلة بين التّ ، و يّةابستمولوج

  .يّةوموضوع يّةبطريقة علم يّةالعرب اللّغويّةاهرة الظّ بهدف تجديد وتحليل 
 الفهري.؛ يّةالعرب ؛يّةالبين ؛المعرفة: يّةتاحكلمات مف
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Abstract: The study aims to explore the linguistic 

practices of researcher Abdelkader Al-Fassi Al-Fihri within 

the context of the Arabic language, focusing on the main 

aspects he addressed in analyzing and understanding 

linguistic phenomena, It also seeks to highlight his 

contributions in addressing fundamental issues related to the 

Arabic language and finding scientific solutions to 

challenges hindering its development. The study relies on a 

precise and objective scientific approach applied to the 

reality of the Arabic language in light of interdisciplinary 

studies and their role in enhancing linguistic research in an 

integrated manner, the reciprocal relationship between the 

Arabic language, culture, and society with the aim of 

renewing and analyzing the Arabic linguistic system in a 

scientific and objective manner. 

Enter your abstract here (an abstract is a brief, 

comprehensive summary of the contents of the article).  

Keywords: Knowledge, interdisciplinary, Arabic; Al-

Fihri. 
 

 اللّغويّةوجهات التّ هناك عدة عوامل لعبت دورا في توجيه  دراسة مة: مقدّ  .1
، ويتعلق الأمر يّةخارج يّة، ويتمثل أغلبها في عوامل غير لسانيّةالعرب

، وبعضها داخلي، كتأثير الفكر القديم يّةبسوسيولوجيا البحث في بلادنا العرب
على  اللّغويّ خطيط التّ اب نحويا أو بلاغيا أو فلسفيا على العالم العربي، وغي

تبحث عن نفسها وتتلمس طريق الانغلاق  التّ لاز  يّةالعرب اللّغةف، المدى البعيد
على مختلف العلوم  يّةالعرب اللّغة، لكن لو انفتحت 1في كثير من الأحيان

في مختلف المجالات لربما خرجت  يّةراسات البينالدّ والاختصاصات في ضوء 
نين ، وهو ما دفعنا لاقتحام هذا السّ تشهده منذ عشرات  لذياقوقع التّ  يّةمن إشكال

 اللّغويّةتعطي حيزا كبيرا لنطاق المعرفة  التي يّةراسات البينالدّ الجانب المتعلق ب
 اللّغويّ تجعلها في محور الاستعمال  على مستوى الواقع  التي، و يّةالعلم
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 اللّغةعل بين علم فاالتّ مجال بحثي يركز على  يّةالمعيش، فاللسانيات البين
كنولوجياـ، التّ ، و يّةفس، والعلوم الاجتماعالنّ والعلوم الأخرى، مثل الفلسفة، وعلم 

 يّةوثقاف يّةكنظام ديناميكي متأثر بعوامل معرف اللّغةوذلك من خلال دراسة 
 ووظائفها.  اللّغة يّةخصص إلى تقديم رؤى جديدة حول بنالتّ ، يسعى هذا يّةوتقن

كاء الاصطناعي وتحليل البيانات، أصبحت الذّ مجالات  طور فيالتّ ومع 
 اللّغاتفي تطبيقات مثل معالجة  خاصّةمتزايدة،  يّةذات أهم يّةاللسانيات البين

ا يسهم في تعزيز واصل بين الإنسان والآلة، ممّ التّ وتحسين آليات  يّةبيعالطّ 
حيث سنتبنى  ،ثةيالحد يّةكنولوجالتّ طورات التّ و  اللّغويّةكامل بين المعرفة التّ 

ة بمجموعة من ، مع الاستعانيّةالمنهج الوصفي في دراسة هذه الورقة البحث
 يّةالعرب اللّغة يّةلاستنطاق وضع يّةكاملالتّ وسيتم اعتماد المقاربة ، يّةقدالنّ الآليات 

 يّةالمنهج يّةؤ الرّ اعتمادا على  يّةبطريقة تكامل يّةراسات البينالدّ ضم خفي 
 طروحات الباحث اللساني المغربي "عبد القادر الفاسي الفهري".ل يّةطبيقالتّ و 

يثير  في فكر الباحث "عبد القادر الفاسي الفهري": اللّغويّة. الممارسة 2
الباحث اللساني المغربي "عبد القادر الفاسي الفهري" العديد من القضايا على 

الات حيث يرى صورات والاشكالتّ ويطرح العديد من  اللّغويّةمستوى المنظومة 
شاط العلمي ثم تعاوده النّ قد يقطع أشواطا ومراحل في » اللّغويّ أن الباحث 

أسئلة تعيده إلى البدء، أسئلة مبتدئ يحتاج إلى طرحها من جديد، والاجابة 
 التييا ترى  اللّغويّةعنها بما اكتسبه من تجارب ومراس، فما هي الممارسة 

الكل، ويشحن مراجعها ببعض منها؟ أصبح يتحدث عنها الكل، ويستشهد بها 
الخ؟ كيف  ما هي هذه اللسانيات كعلم ونشاط تحليلي وكفلسفة وصورنة...

قيقة وغير الدّ قافة؟ ما علاقتها بالعلوم الأخرى الثّ نستطيع تمثيلها؟ ما علاقتها ب
شاط اللساني بالمقارنة مع أنشطة النّ ما »، ويكمل استفساراته قائلا 2«قيقة؟الدّ 
أخرى؟ لماذا تنغلق المادة على المبتدأ والمتقدم في ذات الآن؟ ما هذا  يّةعلم

 رفالظّ ن شاب منهم ومن شبّ بخطورة الإحساس الغريب عند اللسانيين م
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تُطوى بها  التيرعة السّ جند دون انقطاع أو فتور؟ ما هذه التّ وضرورة 
جابة عن مختلف فالإ، 3«ائم؟الدّ وتر المستمر التّ الإشكاليات؟ ما هذا القلق وهذا 

بشكل تيسيري للمتلقي  يّةالعرب اللّغةساؤلات من شأنه تحديد أزمة واقع التّ هذه 
 يّةومنهج يّةالعربي وتوضيح جميع الجوانب المغيبة عن فهمه بطريقة تراتب

 .شيالمع اللّغويّ تجعله واعيا بما يدور حوله على مستوى الواقع 
الحديث العديد من  اللّغويّ ساؤلات على مستوى الواقع التّ ن هذه تتضمّ 

تختلف الأجوبة باختلاف وضع المساءلة، بما في »الفرضيات والأجوبة فقد 
ؤال... وقد السّ يوضع فيه  الذيائل ووضع المسؤول والإطار السّ ذلك وضع 

تفرض ضمنيا في  التي يّةفافالشّ يميز الخطاب بنوع من الانغلاق والابتعاد عن 
مط النّ برز في عدة مستويات، لما يستلزمه مقام خطابي، هذا الانغلاق ي

، لذا تختلف توجهات 4«ات المخاطبة من شرك في المعتقدات الذّ الخطابي عند 
وحسب  يّةوالاديويولوج يّةالباحث الفكر  حسب توجهات اللّغويّةفسير للظاهرة التّ 

 مواختلاف نسقه سواء كان مرتفعا أ اللّغويّ درجة وعيه ودرجة الخطاب 
ه يتغير حسب فكير اللساني العربي لأنّ التّ عب تحديد أزمة الصّ ذا من منخفضا، ل

، فتتباين الإجابات تبعًا لطبيعة اللّغويّ دراسة الباحث وفهمه وتفسيره للواقع 
الاستجواب، حيث تتحدد وفقًا لموقف كلٍّ من المستفسِر والمستجوَب، بالإضافة 

حفظ التّ عبير بدرجة من التّ تُطرح فيه المسألة. وقد يتّسم  الذيياق السّ إلى 
ن كانت بعض الأطر  تفترض ضمنيًا  يّةواصلالتّ والابتعاد عن الوضوح، حتى وا 

حفظ في مستويات متعددة، نظرًا لما يفرضه التّ راحة، ويتجلى هذا الصّ قدرًا من 
 هياتيالأسلوب الحواري على المتلقي من تقاطع في القناعات، وتشارك في البد

 القول. يّةنة في بندلالات والمضمرات واللوازم المتضمّ والانخراط في الاست
تخضع لمجموعة من القواعد والقوانين  اللّغويّةصورات التّ مجمل  المعلوم أنّ 

لكن لا يخفى » اللّغويّةالمدروسة مسبقا لضمان تطبيقها على مستوى المنظومة 
واسعة ص معارف مألوف القواعد والقوانين من كل علم وفن ليس إلا ملخّ  أنّ 
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وتحليلات معمقة وتأويلات مختلفة، وقد  يّةمن مبادئ عامة ومصادرات أساس
لا تفي بواقع  التي يّةتبدو القواعد والقوانين غريبة بل من قبيل الأحكام الاعتباط

آليا بدون أن يفقه حوي تعسفا ووجب على المرء تطبيقها النّ فرضها  اللّغة
وخلوها من كل تعليل لا يجد فيها المرء ها بصيغتها المقتضبة أنّ  حيثياتها، ذلك
 التيورة الصّ واعي إلى وضعها على الدّ ليل على وجاهتها ويقنع بالدّ ما يقيم به 
لا مناص لمن يريد أن يقف »ه ، لذا لابد للإشارة في هذا الجانب أنّ 5«هي عليها

من القواعد موقف المدرك لما تستند إليه من مبادئ ومصادرات لا موقف 
راث التّ ومعاشرة كتب  يّةحو النّ وسع في المعارف التّ طبيقا آليا من المطبق ت

، فكلما كان درجة 6«ناسق بين المعطيات والأحكامالتّ رات والبحث فيها عن مؤشّ 
، وكان هناك فهم فعلي لتطبيق مجمل القوانين اللّغويّةالاطلاع بجميع المعارف 

على  يّةوانتاج يّةهناك مردودما كانت ، ومعرفة نتائجها وسلبياتها، كلّ اللّغويّة
وجهات التّ ي معالجة معضلة بطريقة مدروسة ومباشرة ف اللّغويّ مستوى الواقع 

، فلا بد لمن يسعى إلى فهم القواعد فهماً عميقاً، لا مجرد تطبيقها اللّغويّة
راث بحثاً التّ ، وأن يتفاعل مع كتب يّةحو النّ راسات الدّ ع في ، أن يتوسّ يّةبصورة آل
 التيئل الانسجام بين المعطيات والأحكام، فالإدراك الواعي للأسس عن دلا

ا يستلزم قراءة تستند إليها القواعد يتطلب استكشاف مبادئها ومسلماتها، ممّ 
 يّةكلالشّ ، بدلًا من الاكتفاء بالممارسة يّةحو النّ  يّةقة تسبر أغوار البنمعمّ  يّةتحليل

 للتطبيق.
لعديد من المشاكل سواء على مستوى المنظومة تعاني ا التلاز  يّةالعرب اللّغة

، وحتى على مستوى اقتصاد يّةعليمالتّ حتى على مستوى المنظومة  مأ يّةياسالسّ 
للحفاظ على  اللّغويّةمن خلال انشاء العديد من البنوك والمعاجم  اللّغويّةالمعرفة 
تمتد عبر  يّة، فنحن نواجه أزمة بنيو يّةبطريقة تيسير  يّةالعرب اللّغةمفردات 
تعيق  يّةسة لغو عليم والإدارة والاقتصاد والإعلام، تفُاقمها أزمة مأسّ التّ مجالات 

 مغيبةفي ظل هذا الواقع، وتبقى الحقوق  يّةقافالثّ و  اللّغويّة يّةترسيخ الهو 
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 التي يّةياسات المعلنة وتلك الخفالسّ ستور معطلًا، حيث تتجلى المفارقة بين الدّ و 
خب المهيمنة ثقافيًا ومدنيًا واقتصاديًا النّ بالإضافة لاستنزاف  تحكم المشهد فعليًا،

 يّةبعالتّ ا يكرس وسياسيًا، إذ تنحاز إلى لغة وثقافة الأجنبي وتمثلاته، ممّ 
 .اللّغويّةو  يّةيادة الفكر السّ ويضعف مقومات 

عند الباحث  يّةراسات البينالدّ على مستوى  اللّغويّة. تشكلات الممارسة 3
قيق في الدّ فكير العلمي التّ يمثل الاعتماد على  ر الفاسي الفهري":"عبد القاد

وتطبيقها على  اللّغويّةفي بناء المعرفة  اأساسي   امحورً  يّةدراسة المعرفة اللسان
بطريقة دقيقة تتوافق مع خصائص البحث اللساني  اللّغويّ مستوى الواقع 

 اللّغويّ للبحث  يّةظر نّ الالعربي، إلى جانب تحقيق اتساق معرفي يرسّخ الأسس 
 اللّغةوقد انخرط علم اللسانيات في تفاعل واسع مع مجالات متعددة مع 

صات كامل مع تخصّ التّ ، في محاولة جادة لرسم إطار معرفي يتيح له يّةالعرب
صات قادرًا على خصّ التّ ا يسهم في ترسيخ مكانته بوصفه حقلًا متعدد أخرى، ممّ 

شاملة تخدم بشكل  يّةضمن منظورات بحث لّغويّةالاهرة الظّ استيعاب تعقيدات 
 .يّةالعرب اللّغويّةكبير المشاريع 
العبور بضفة »البيني باختصار شديد يمكن تلخيصه في  اللّغويّ فالمصطلح 

فيشير العبور عبر ضفة  7،«والاندماج المعرفي لأكثر من تخصصلاقح، التّ 
صات خصّ التّ مل بين مختلف كاالتّ فاعل و التّ لاقح والاندماج المعرفي إلى التّ 

، حيث يتم الاستفادة من مناهج وموارد متنوعة من مجالات متعددة يّةالمعرف
هم يستبادل فكري  يّةوجه عملالتّ لتعميق الفهم وتحقيق تقدم علمي، ويعكس هذا 

ا يعزز القدرة على معالجة القضايا المعقدة في إثراء البحث وتوسيع آفاقه، ممّ 
 بشكل شامل ومتكامل.

تشخيص المصاعب في العلوم وما »تركز على  ىرجة الأولالدّ ب يّةفالبين
انقدح في أذهان أهل العلم في العصر الحديث، واتفقوا عليه مع مفكري 

حديات والمشاكل التّ فيتمثل تشخيص المصاعب في العلوم في تحديد  8«الغرب
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ذهان العلماء في ، وهي تتعلق بما يتبادر إلى أيّةتواجه تقدم المعرفة العلم التي
العصر الحديث من قضايا معقدة تتطلب حلولًا مبتكرة. وقد تلاقت أفكار 

قاط النّ من مفكري الغرب في بعض  ارين في العالم العربي مع نظيراتهالمفك
المشتركة، حيث توافقوا على العديد من القضايا المتعلقة بتطوير العلوم ومواكبة 

لاقح الفكري أسهم في تحديد طرق جديدة التّ ، هذا ةيّ كنولوجالتّ و  يّةغيرات المعرفالتّ 
 أوسع. يّةوجه نحو آفاق علمالتّ لتجاوز هذه المصاعب و 

الحديث والمعاصر باتساع مجاله ليشمل العديد من  اللّغويّ يتسم البحث 
ا انعكس إيجابًا ، ممّ يّةربو التّ و  يّةفسالنّ و  يّةوالاجتماع يّةقافالثّ و  يّةالميادين الأكاديم

 يّة، وأثمر هذا الامتداد في ظهور مجالات فرعاللّغويّةراسات الدّ تطور على 
والجوانب المختلفة للحياة كما أسهمت هذه  اللّغةفاعل بين التّ جديدة تهتم بدراسة 

أكثر تطورًا، حيث تم توظيف المكتسبات  يّةطورات في صياغة مناهج تعليمالتّ 
 .9أكبر يّةوتدريسها بفاعل اللّغاتلتحسين طرق اكتساب  يّةاللسان

تجدها غالبا لم تكن مرتبطة بواقع  يّةالعرب اللّغةالبحوث المتعلقة بدراسة 
المتداخلة فيما بينها  يّةظر النّ ، حيث عُدت مجموعة من المفاهيم يّةقافة العربالثّ 

نتاج على  يّةالعرب اللّغةبطريقة معقدة، ولم تتوجه إلى جعل  وسيلة بحث وا 
يستثمر في  الذيقع المعيش كما يتم تطبيقها لدى المجتمع الغربي المستوى الوا

واسقاطه على  اللّغويّ هوض بواقع البحث النّ في  يّةوالفلسف يّةلغته وآلياتها المعرف
 .يّةوالاقتصاد يّةياسالسّ و  يّةقافالثّ و  يّةالمجالات الاجتماع

وأدواتها  المعارف» يرى الباحث اللساني "عبد القادر الفاسي الفهري" أنّ 
عادت متكاملة اليوم أكثر من أي وقت مضى، وتكامل  يّةوالفلسف يّةالمنهج

 10«للتجسير المعرفي يّةالمعارف وتداخلها ما زال ينقصنا رغم مجهودات فرد
في عقودها الأولى خلقت » اللّغةراسات المتعلقة بالدّ  ويشير إشارة مباشرة إلى أنّ 

وتطلع إلى  يّةا، لما حملته من حركفرصا كبيرة للتشغيل بالجامعة وخارجه
لى تطبيقات جديدة، علاوة على  يّةتحليل نظير، وواكبت اللسانيات في التّ جديدة وا 
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بدايتها إقبال كبير على هذه المادة، بل الآلاف أحيانا، كانت تحضر 
همت كثيرا هذه سأ، ف11«دواتالنّ المحاضرات في المدرجات، وتواكب أعمال 

خلق مناصب عمل للعديد من الباحثين وهذا هو الجانب  في اللّغويّةالفلسفة 
نوع التّ " يربط "عبد القادر الفاسي الفهري ، كذلكيّةينقص ثقافتنا العرب الذيالمهم 
إذ أن  سندا قويا على أرض الواقع» يّةراسات البينالدّ قافي في ضوء الثّ  اللّغويّ 

اريخي الحركي التّ كوين التّ جوع إلى الرّ جلّ المجتمعات متعددة لغويا وثقافيا، ب
قافات نتيجة وجودها على وطن واحدٍ الثّ و  اللّغاتللشعوب والهويات واتصال 

نقل، وقد زاد ذلك بالخصوص التّ قائها بفعل موجات الهجرة و التّ وأرضٍ واحدة، أو 
 يّةبكات هجرة تتجاوز الحدود الوطنتقوت فيه ش الذيفي عصر العولمة، 

 ينالدّ أو  يّةأو الاثن اللّغةت حول جديدة، تجمع يّةوقامت فيها حركات اجتماع
والعادل في المجتمع، مع الاعتراف  امالتّ وأصبحت تطالب بالإدماج 

الأم لكل مجتمع  اللّغة، فمعرفة 12«في الفضاء العمومي يّةبخصوصياتها الهويات
نود  التيللغة  يّةأصيلالتّ من المجتمعات جانب لابد منه من أجل رسم المعالم 

 التيمعينة مع مراعاة القيود  يّةبحث في تاريخها وتطورها عبر حقبة زمنأن ن
 اللّغويّ نوع التّ ، فيشكل يّةوالعقائد يّةينالدّ كالمقدسات  اللّغةهم في الحفاظ على تس
، إذ تعكس العديد من المجتمعات واقعًا يّةراسات البينالدّ قافي أساسًا مهمًا في الثّ و 

قافي الثّ بادل التّ اريخي و التّ فاعل التّ عدد إلى التّ ويعود هذا قافات، الثّ و  اللّغاتمتعدد 
قافات في الثّ واصل بين التّ عوب والهويات، وكذلك نتيجة للهجرات و الشّ بين 

ا أدى إلى بروز عصر العولمة، ازدادت حركات الهجرة العابرة للحدود، ممّ 
 يّةقافالثّ ات جديدة تتطلب إدماجًا عادلًا مع احترام الخصوصي يّةحركات اجتماع

 في الفضاء العام.
الباحث اللساني "عبد القادر الفاسي الفهري" اهتم  تجدر الإشارة إلى أنّ 

 اللّغويّةعلى مختلف العلوم  يّةالعرب اللّغةمن خلال انفتاح  يّةراسات البينالدّ ب
وسيو السّ و  يّةالمعطيات الاقتصاد»العديد من  اللّغويّة والمعرفيّة وركز كثيرا علىو 
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ها في اتجاه تبني نموذج تصب كلّ  التي يّةياسالسّ و  يّةاريخالتّ و  يّةقافالثّ و  يّةلسان
اللسان العربي هو لسان  لغوي تماسكي تنوعيّ وتعدّديّ، وهو نموذج يقر بأنّ 

نوع التّ اللسان الأمازيغي هو لسان  عليم أساسا، وأنّ التّ والاقتصاد و  يّةيمقراطالدّ 
دور  كن مع اللسان العربي ويتعايش، كما يقر بأنّ عليمي، وهو يتساالتّ الهوّي و 

للمواطنين  يّةوالاقتصاد يّةواصلالتّ و  يّةاللساني الأجنبي تحدده المصالح المعرف
، أو يفسد فرص اللّغويّةودون تمييز أو تحريض يفسد البيئة  يّةبصفة ديمقراط

من  للّغويّةا يّةعددالتّ ، فهنا يركز على 13«اللّغاتتعلم اللّسان العربي وتعلم 
 اللّغاتخلال الانفتاح على لغة الآخر والعمل على الاستفادة من تجارب 

 التينتأثر بها انطلاقا من افرازات العولمة والحضارة  التي، و يّةالمجارة للغة العرب
تفرض علينا عدم إقصاء أي لغة من  التييشهدها العالم في وقتنا الحالي، و 

أثري للغات في ضوء التّ دور مهم في الجانب  له اللّغويّ داخل التّ ، فاللّغات
تتحدث لغات متعددة،  التينتيجة للتفاعل بين المجتمعات  يّةاللسانيات البين

 يّةالعرب اللّغة خاصّة، و اللّغةفاعلات عاملا مساعدا لإحياء التّ حيث تعتبر هذه 
 يّةتوليد ةيّ رجة الأولى وهذا ما يسهم في خلق ديناميكالدّ ب يّةباعتبارها لغة اشتقاق

 لجميع المفردات.
انفتح  الذيبناء مشروعه الخاص  الفهري" في القادر الفاسي"ينتهي عبد 

الوقت قد حان  نّ إ»في كثير من معالمه حيث يقول:  يّةراسات البينالدّ على 
 اللّغةواء أسلوبا كليليا في البحث في السّ فس على النّ ليتبنى اللسانيون وعلماء 

ة أعم، وهذا الأسلوب يمثل تحولا في اهتمام العالم من هن بصفالذّ ، و خاصّة
، فاعتماد 14«فسيرالتّ بغور وعمق  يّةالمواد والمعطيات إلى العنا يّةبتغط يّةالعنا

لالي بواسطة الدّ ومحاولة تفسير معناها  اللّغةم لمتكلّ  يّةفسالنّ دراسة الحالة 
فلقد أصبح من  م جدا،مه يّةياضالرّ و  يّةوالعقل يّةهنالذّ مجموعة من العمليات 

روري أن يعتمد كل من الباحثين في جميع المجالات منهجًا متكاملًا في الضّ 
هج تغييرًا جذريًا النّ بشكل خاص والعقل بشكل عام، حيث يمثل هذا  اللّغةدراسة 
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في طريقة البحث، حيث يتحول الاهتمام من جمع المعلومات والبيانات إلى 
 .يّةوالمعرف اللّغويّةامل للظواهر الشّ فسير التّ عميقة و ركيز على فهم المعاني الالتّ 

يجاب يّةراسات البينالدّ يمثل الانفتاح على  خاتمة: .4  في  يّةخطوة حاسمة وا 
صات خصّ التّ ، من خلال الاستفادة من مختلف المجالات و يّةالعرب اللّغةتعزيز 
راسات الدّ تحويل هم في يسوجه يمكن أن التّ . هذا اللّغويّ تتداخل مع البحث  التي

ا يفتح أمامنا مجالًا ، ممّ يّةبيعالطّ و  يّةإلى نقطة اتصال بين العلوم الإنسان اللّغويّة
 الذيفي هذا المجال  خاصّةأليف والبحث، التّ في  يّةواسعًا للإسهامات الأكاديم

عمق في هذا الحقل التّ يعتبر حديثاً من حيث المنهج والاتجاه العلمي، كما أن 
وتقويتها، من خلال الاستفادة من  يّةقافة العربالثّ وسيع آفاق سيسهم في ت

 المحيطة بنا بشكل موضوعي ودقيق. اللّغويّةو  يّةجارب الفكر التّ 
 تائج متمثلة في:النّ وصل لأبرز التّ تم  يّةهذه الورقة البحث يّةوفي نها

  يّةديولوجوالإي يّةتبعًا للاهتمامات الفكر  اللّغويّةاهرة الظّ تتباين آراء تفسير 
، بالإضافة إلى تنوع اللّغةللباحث، فضلًا عن مدى وعيه وحساسيته تجاه 

سواء كان رسميًا وعالي المستوى واختلاف طبيعته،  اللّغويّ مستويات الخطاب 
 ؛غير رسمي ومنخفض المستوى مأ

 يّةوفهم دقيق لكيف يّةإذا كان لدى الباحث إلمام شامل بكل المعارف اللسان 
، زادت القدرة يّةلبالسّ ، إلى جانب إدراك نتائجها وآثارها اللّغويّةنين تطبيق القوا

 ؛يّةبطريقة مدروسة ومنهج اللّغويّ على تحقيق نتائج فعالة ومثمرة في الواقع 
  في  مياسي أالسّ حديات، سواء في المجال التّ العديد من  يّةالعرب اللّغةتواجه
 ؛اللّغويّةالمرتبطة باقتصاد المعرفة  عوباتالصّ عليمي، بالإضافة إلى التّ ظام النّ 

  اللّغويّةفكير العلمي المنهجي في دراسة المعرفة التّ يعد الاعتماد على 
وتطبيقها بشكل دقيق في الواقع  اللّغويّةعنصرًا أساسيًا في تطوير المعرفة 

ق توافقًا بين العربي ويحقّ  اللّغويّ شى مع خصائص البحث ، بحيث يتماللّغويّ 
 ؛طبيقالتّ و  ةيّ ظر النّ 
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   وأصيلة  يّةالأم لكل مجتمع يعد أمرًا أساسيًا لرسم معالم تاريخ اللّغةفهم
 التيمحددة. يجب مراعاة العوامل  يّةللغة المراد دراسة تطورها عبر فترة زمن

تلعب دورًا في  التي، يّةوالعقائد يّةينالدّ ، مثل القيم اللّغةتسهم في الحفاظ على 
 ؛اللّغةهذه  يّةواستمرار  يّةحما
   من خلال الانفتاح على لغات الآخرين  اللّغويّة يّةعددالتّ ركيز على التّ يتم

نؤثر فيها ونتأثر  التي، يّةالمجاورة للعرب اللّغاتعي للاستفادة من تجارب السّ و 
يشهدها العالم في الوقت  التي يّةحولات الحضار التّ بها نتيجة لتداعيات العولمة و 

 .اهنالرّ 
وصيات متمثلة في التّ راسة تم اقتراح مجموعة من الدّ دعيم هذه ومن أجل ت
 :يّةالعناصر الآت

  العربي فلا بد من وجود تركيز جاد على  اللّغويّ راث التّ محاولة إحياء
ا ، وتحليلها من منظور لغوي وثقافي، ممّ يّةراثالتّ دراسة المخطوطات والكتب 

 يّةاريخالتّ والكشف عن تطوراتها ، يّةيسهم في استعادة الفهم العميق للغة العرب
 ؛يّةالعرب يّةقافالثّ  يّةودورها الأساسي في تشكيل الهو 

  يّةفي المؤسسات الحكوم يّةالعرب اللّغةيجب العمل على تعزيز استخدام 
وتعزيز  لتعليمها يّةربو التّ ، مع الاهتمام بتطوير الأساليب يّةعليمالتّ و  يّةوالإعلام

 ؛مكانتها في الفضاء العام
 يّةالغرب يّةالبين اللّغويّةلدراسة الأبحاث  يّةالاستفادة من الهيكلة المنهج 

 .بشكل مباشر يّةالعرب اللّغةها لخدمة ومحاولة توجيه
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Textual practice in light of modern approaches 

Secondary education as a case study 
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عرف على المقاربات التّ يهدف هذا المقال إلى الاستكشاف و  :صملخ  
مات عدة علوم اهسإالحديثة مدعومة ب ةاللّغويّ اسات ر الدّ قدمتها  التي يّةالأساس

يميائيات، حيث تُعد هذه المقاربات السّ و  يّةربالتّ فس المعرفي، علم النّ لم أبرزها ع
 يّةراسالدّ صوص في الفصول النّ مارسة يتم من خلالها م ةيّ بمثابة مناهج تعليم

في مستوى  يّةبصوص الأدالنّ  يّةتكمن أهميتها في دورها الحاسم في تعليم
تعمل هذه المقاربات بتكامل من أجل الوصول إلى مجموعة انوي، و الثّ عليم التّ 

 وص هالنّ  أنّ  يّةتسعى المدرسة لتحقيقها، انطلاقًا من فرض التيمن الأهداف 
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 .  يّةوالأخلاق يّةينالدّ و  يّةالقيم الاجتماع
                                           

 

 ريد الإلكتروني:، الجزائر، البيّةوالمعجم يّةراسات المصطلحالدّ ، مخبر يّةجامعة المد 
medea.dz-Benalia.sabrina@univ .)المؤلّف المرسل( 

 الجزائر، البريد الإلكتروني:بر الدّراسات المصطلحيّة والمعجميّة، مخجامعة المديّة ، 
medea.dz-uria.bachir@univHo  

 



 انوي أنموذجاالثّ عليم التّ مرحلة  في ضوء المقاربات الحديثة يّةصالنّ الممارسة  

72 
 

 ؛يّةواصلالتّ  ؛ص الأدبيالنّ  ؛المقاربة ؛يّةصالنّ الممارسة : ي ةالكلمات المفتاح
  .انويالثّ عليم التّ  ؛يّةداولالتّ 

 
Abstract: This article is an attempt to explore and 

understand the fundamental approaches introduced by 

modern linguistic studies, supported by the contributions of 

various sciences, most notably cognitive psychology, 

pedagogy, and semiotics. These approaches serve as 

educational methodologies through which textual practice is 

conducted within the classroom. Their significance lies in 

their critical role in the teaching of literary texts at the 

secondary education level. These approaches work in 

harmony to achieve a range of objectives pursued by the 

school, based on the premise that the text is a central 

linguistic unit capable of encompassing all linguistic levels, 

as well as conveying social, religious, and moral values. 

Keywords: Textual Practice - Approach - Literary Text - 

Communicative - Pragmatic - Secondary Education . 
 

ك ذلو  يّةعلّمي دعامة أساسالتّ عليمي التّ ص في الحقل النّ يشكل مقد مة:  .1
، ممّا يدفعه يّةماعالاجتو  يّةفسالنّ و  يّةقافالثّ و  يّةوالأدب يّةظر إلى مكوناته اللسانالنّ ب

 المتعلّمو  المعلّمبين كلّ من  يّةيناميكالدّ تمتاز ب يّةتفاعل يّةتعليم بأن يكون أداة
فقط بل  ةاللّغويّ راسات الحديثة لم يعد شكلا من الأشكال الدّ  ظر إلىالنّ بص و النّ ف

تضفي إليه  التيأصبح محصولا فكريا تتظافر في تكوينه مجموعة من العوامل 
فس وعلم الاجتماع النّ ص وعلم النّ من خلال جهود لسانيات  يّةصالنّ طابع 

ص قيمة النّ أعطى  الذيأويل، الأمر التّ لقي و التّ والأنثروبولوجيا ونظريات 
عداده للحياة اشئة و النّ ة تسهم في تكوين لة هامّ وسييعة من جهة، و رف يّةتعليم ا 

من  يّةوحضار  يّةونفس يّةواجتماع يّةصوص من قضايا فكر النّ ا تحمله انطلاقا ممّ 
وازنات المطلوبة التّ معادلة  المتعلّم يّةتمنح شخص التيهذه القضايا جهة أخرى 
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 يّةافعالدّ يتوفر لديه الاستعداد المطلوب و  ينمافي مسألة اكتساب المفاهيم ح
نتاجًا.فهمًا و صوص النّ الإقبال الكبير على ممارسة اللازمة و   ا 

صورات فإنّ هذا المقال يحاول الإجابة عن التّ انطلاقا من هذه المفاهيم و 
 ساؤلات أهمّها: التّ مجموعة من 

 ها؟نتائجوما أهم دوافعها و  يّةصالنّ ما المقصود بالممارسة -
 صوص؟ النّ زه عن غيره من ما أهم ما يميّ عليمي؟ و التّ ص النّ ما مواصفات -
 ؟يّةعليمالتّ صوص النّ تُختار بموجبها  التيما أهم الأسس -
 م؟ تقديمها للمتعلّ صوص و النّ الحديثة المتبعة في عرض ما أهم المقاربات -
 يّةضوء عمل في أي صورة يمكن أن تظهر نتائج هذه المقاربات في-

 ؟ المتعلّمو  المعلّمفاعل بين لتّ ا
 يّةتشير لفظة الممارسة في معظم المعاجم العرب: ي ةصالن  الممارسة 

ل، وتفيد كذلك تطبيق القواعد فاعالتّ شاط و النّ إلى مفهوم الحركة و  يّةوالأجنب
نفيذ التّ ا ، كما يُقصد بها أيضً يّةجارب والمهارات الفنالتّ والمبادئ والخبرات و 

سة منذ زمن قد اتّخذ مفهوم الممار دريب والعمل المتكرر، و التّ الأداء و طبيق و التّ و 
تتميز تسمح بإجراء نشاط ملموس، و  التي المبادئمعنى تطبيق القواعد و 

قد استُعمل مفهوم ري، إذ يمكن ملاحظتها ووصفها، و كراالتّ الممارسة بطابعها 
ا ضوع دراسة، أمّ ه يمثل مو الممارسة في عدد كبير من الأبحاث على اعتبار أنّ 

لوك الملاحَظ السّ تجمع بين  الممارسة ربوي فيرى بعض الخبراء أنّ التّ في الحقل 
لوك، هذه السّ شاط المعرفي المتعلق بذلك النّ بين والمتمثل في المكوّن اللفظي و 

م، حيث تتضمن الممارسة عمليات علّ التّ عليم و التّ  يّةتتواجد في عمل التي يّةنائالثّ 
رد بما في ذلك جملة الاختيارات معينة من قبل ف يّةفي وضع شاطالنّ تنفيذ 

تحويل واقع  يّة، كما تعتبر الممارسة عمليّةالقرارات المتخذة لفائدة هذه الوضعو 
تربط  التي يّةخصالشّ دريس مثلا تتميز بتلك العلاقة التّ إلى واقع آخر، فممارسة 

ا من وجهة نظر ة أيضً في تناول مفهوم الممارسفردا معينا بموضوع معين،).. و 
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ها طريقة تفاعل مع المهمة مرتبطة بمختلف يرى بعض الخبراء أنّ  يّةتعليم
 سة، لأنّ المؤسّ لاميذ والمحتوى المعرفي و التّ باطا نفسيًا وهم المحيطين به ارت

 يداكتيكيالدّ الممارسة عبارة عن مقاربة تعتمد المقارنة باستعمال مفهوم الفعل 
الفعل  على اعتبار أنّ  ضمن سياق مدرسي تعليمي تعلّمي ادأي ما يقوم به الأفر 

شاء المعرفة في الفصل في إن، إذ يسهمون معًا لاميذالتّ و  المعلّممشترك بين 
 يّةصالنّ ا الممارسة . أمّ 1(2019صالح الأحمدي ) علم(التّ  يّةفي عملراسي و الدّ 

ة يات مستمر القيام بعملصوص و النّ ي فتعني كثرة الاحتكاك بعليمالتّ في الحقل 
صوص، مع توظيف النّ فاعل مع مختلف التّ لقي والقراءة و التّ ومكثفة في 
الفهم العميق يقة والإدراك الحسّي والمعنوي، و قالدّ كالملاحظة  يّةالعمليات العقل

 يّةصالنّ لالات، كما تعني الممارسة الدّ استخلاص المعاني و  ويؤدي نح الذي
عامل التّ في  المتعلّم ايستعين به التيمهارات القنيات و التّ ا تطوير الكفايات و يضً أ

رك بين في كثير من الأحيان نشاط مشت يّةصالنّ الممارسة ، و يّةصالنّ اهرة الظّ مع 
لقي فقط بل تتعداه إلى استعمال التّ ، لأنّها لا تتوقف على فعل المتعلّمالمدرس و 

فهم خطوات متسلسلة فضلا عن توظيف آليات أخرى تتمثل في القدرة على ال
عادة البناء الاستنتاج و أويل التّ و حليل التّ و فكيك التّ و   طرح الفرضياتو ياغة الصّ و وا 
ص النّ و  المتعلّمو تتمثل في المدرس  يّةصالنّ الي تصبح أطراف الممارسة التّ بو 
 المتّخذة في ذلك.  يّةمجموع الإجراءات المنهجو 

المضامين و من حيث الأشكال  ةاللّغويّ صوص النّ تتعدد : عليميالت  ص الن  
عليمي التّ ص النّ يبرز و الأجناس، و الأنماط و من حيث الأصناف و الأنواع، و 

المنسجمة في جانب  ةاللّغويّ وحدةً متكاملةً من الآليات و بوصفه شكلا لغويًا 
ستغلال في تعليم مادة توجّه للالالة، الدّ و الأسلوب و  وحالنّ و رف الصّ وت و الصّ 

 واكتسابهمن تعلمه  المتعلّمعلى ما يمكّن بشرط أن تشمل هذه الوحدة من المواد 
كل نصّ يقـدّم معلومات بإمكانها أن تسهم في بناء  وعليمي هالتّ ص النّ و 

، تعمل على يّةتوصف بأنّها معرفة مدرس يّةاريخالتّ و  يّةالعلمو  ةاللّغويّ المعارف 
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يار اخت المتعلّميكون كذلك مادام يمارس عليه و مستقبلا،  يّةتحقيق المعرفة العلم
غيرها و الاستنتاج و المناقشة و حليل التّ في و البناء، و فكيك التّ مهاراته في و قدراته 

 يّةوحدة تعليم) يّةص من وجهة نظر بيداغوجالنّ ، و يّةعلمالتّ و  يّةمن العمليات العقل
العروض و رف الصّ و  وحالنّ المتعلقة ب ةاللّغويّ تمثل محورا تلتقي فيه المعارف 

بالإضافة إلى اريخ، التّ علم الاجتماع و فس و النّ  معلوم أخرى كعلو البلاغة و 
صارت تقدمها علوم اللسان في دراسة  التيالمتميزة  يّةالمعطيات المعرف

( يّةعليمالتّ  يّةفع على العملالنّ ما في ذلك من فائدة جليلة تعود بو صوص، النّ 
 وضعه ضمنو عليمي في انتقائه التّ ص النّ يستند اختيار و ، 2(2007بشير ابرير)

في الكتاب المدرسي على مجموعة من الأسس تتمثل أهمها  ةاللّغويّ المحتويات 
 :يّةفي العناصر الآت

ص المدرسي بأنّه النّ ظر إلى النّ يقصد بهذا الأساس : اللّغويّ الأساس  -
ليس  يّةياقالسّ و  ةاللّغويّ ومُعطى لغوي موحّد، أمّا تسخير المعارف  يّةوحدة سياق

نّما تمكين ص، النّ لهدف تأويل معنى  زام مقاييسها التّ ين من إنتاجها و المتعلّموا 
طاهر لوصيف ) اللّغويّ وفهمها فهمًا للسمت  ةاللّغويّ صوص النّ في إنشاء 

  3؛(2007
ص في كل النّ يجب أن يحملها  التيالأساس المعرفي: تتمثل المعرفة  -

 هي مجموعو من خلال تجربته، أ المتعلّميكتسبها  التيالخبرات والمهارات 
 التي يّةترتبط بواقعه ومحيطه فتتوسّع بذلك حصيلته المعرف التيالمعارف 

بداع في مختلف مما يمنحه القدرة على الإ تساعده على مواكبة تطوّر عصره
 ؛مجالات حياته

صوص على أساليب إثارة النّ ذلك بأن تشمل هذه فسي: و النّ الأساس  -
لميذ التّ تتوافق مع حاجات  أنو انفعالاته، و أحاسيسه و  ومشاعره المتعلّمعواطف 
شويق التّ حتى مستوى مدركاته من أجل توفير عنصر و خبراته و رغباته و وميوله 
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حداث الاستجابة، و  يُـــسهم في  يّةيُبنى على أسس نفس الذيعليمي التّ ص النّ و ا 
ميولهم ه يراعي في ذلك مرغوبة، لأنّ  يّةين سمات سلوكالمتعلّمإكساب 
  ؛راتهم واستعدادهمومهاقدراتهم و  واتجاهاتهم

بطبعه كائن اجتماعي لا يمكن فصله  المتعلّمإنّ  الأساس الاجتماعي: -
في اكتساب  يّةهي المرجع يّةالعرب يّةعن واقعه المعيش، فالحاضنة الاجتماع

يحيا فيه على جانب  الذيفل للوسط الطّ ، كما أنّ محاكاة يّةالعرب اللّغةملكة 
فل للانصهار الطّ هي أداة  اللّغة، ذلك أنّ غةاللّ في اكتساب  يّةكبير من الأهم
من و للمتعلّم،  اللّغويّ  ومالنّ لهذا دليل كبير على أثر المحيط في و الاجتماعي، 

صوص إنّما تتمّ في ضوء ما يراه المجتمع النّ انتقاء  يّةهذا المنطلق فإنّ عمل
، وقد يّةالقيم الاجتماعو قاليد التّ و عرف على العادات التّ من ذلك و مناسبا له، 

ربوي التّ ونشاطها  يّةراسالدّ للمدرسة ربط برامجها  يّةحتّمت الوظيفة الاجتماع
يتطلّب هذا دراسة تاريخ هذا المجتمع وتحليل حاضره و العام بحالة المجتمع، 

 . يّةقيمه الاجتماعو معتقداته و معرفة عاداته و ماضيه و 
 يّةعليمالتّ نوي عتبة المراحل االثّ عليم التّ تعتبر مرحلة : انويالث  عليم الت  مرحلة  

مرحلة متقدمة من  المتعلّمربوي الجزائري، حيث يبلغ فيها التّ ظام النّ الأولى في 
الإدراك و الوعي الفكري و الانفعالي  ومالنّ و  اللّغويّ المستوى و ضج  العقلي النّ 

تمنحه  التي يّةلديه الحاسة الأدب وتنمو صورات المجردة، التّ و الحقيقي للمفاهيم 
ذلك نظرا للتطور و بمختلف أجناسها،  يّةصوص الأدبالنّ عامل مع التّ قدرة على ال

حيث  يّةالعمر  العاطفي في هذه المرحلةو يحدث له على المستوى الوجداني  الذي
رضاء رغباته و مشاعره  يّةتزداد حاجاته  لتلب  على إثر هذاو تحقيق طموحاته، و ا 

ئا الأدوات اللازمة للتعامل مع شيئا فشي المتعلّمعور يكتسب الشّ غير في التّ 
نتاجًا، و صوص فهمًا النّ  أويل التّ و حليل التّ و ذلك بامتلاكه القدرة على الفهم و ا 
صوص، لاسيما النّ تتركب منها  التي ةاللّغويّ الموازنة لكل المعطيات و الاستنتاج و 
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 في هذه المرحلة ةاللّغويّ لمحتويات او تتصدر البرامج  التي يّةصوص الأدبالنّ 
 وذوقًالغةً  يّةصوص الأدبالنّ اختيار أرقى  ويدفع بالمختصين نح الذيمر الأ
تأثيرًا، نصوص و أكثرها قوةً و دلالةً، و أوضحها فهمًا و تماسكًا، و أحسنها انسجامًا و 

تسهم في  التي يّةالخلقو  يّةينالدّ و  يّةقافالثّ و  يّةالاجتماعو  يّةمشبعة بالقيم الإنسان
عدادو  يّةنشئة الاجتماعالتّ  لوك الإنساني السّ توجيه و  يّةخصالشّ تكوين و فس النّ  ا 
رهاف الحس و وق الذّ صقل و عور الشّ  يّةتصفو تهذيب الوجدان و   وحالرّ  يّةوتغذا 
لهاب العواطف و  يقاظ و بثّ الحماس و ا  صوص النّ وع من النّ عور القومي، هذا الشّ ا 

تقتضي ممارسة من نوع خاص، تحتاج إلى مقاربات تستند إلى معطيات  التي
يميولوجيا السّ و فس النّ علم و ص النّ لسانيات و علوم حديثة أهمها اللسانيات 

 .يّةالأسلوبو 
 ي ةصالن  أهم المقاربات المتبعة في الممارسة 

 ونالدّ إلى  اللّغةيرجع مدلول مصطلح المقاربة في  مفهوم المقاربة:
: ل، كما يُقانَاهُ اربَ فُلانٌ فُلانًا إذا دَ : قَ والملامسة، فيُقالداد السّ مع والاقتراب 

يْفُ في القِرَاب السّ : قَرُبَ، أي أُدْخِلَ ومنهتَرَكَ الغُلوَ، و يْءَ إذَا صَدَقَ الشّ قَارَبَ 
بناء و فهي بمثابة تصوّر  يّةالاصطلاح يّةاحالنّ ا من ، أمّ 4)لويس معلوف(

لمشروع قابل للإنجاز في ضوء خطة تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة 
 –الوسائل  –رائق الطّ  –الأهداف والمردود المناسب )الأداء الفعال في تحقيق 
ا وهي أيضً المكان ...إلخ(،  –مانالزّ  –الوسط –المتعلّمخصائص  –المعارف 

 وأساس نظري يتكون من مجموعة من المبادئ يتأسّس عليها البرنامج أ)
الباحث  وأارس الدّ يتناول بها  التيريقة الطّ منه فالمقاربة تمثل و المنهاج، 

 5(2018يء( )ماهر الجويني الشّ يتقـرّب بها من  التيريقة الطّ  وموضوعه، أ
مجموع الآليات  يّةعلمالتّ  –يّةعليمالتّ  يّةظور العملكما تعتبر المقاربة من من

المعارف في ذهن و يبنيها المدرّس قصد تقريب المفاهيم  التيالوضعيات و 
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الممارسة في ظل و الاكتساب و عاب يجعلها قابلة للفهم والاستيو ، المتعلّم
 .المتعلّمخصوصيات و الإمكانات المتاحة 

بظهور اللسانيات عبر  يّةصالنّ ترتبط نشأة المقاربة : ي ةصالن  المقاربة   -1
أمل في التّ و فكير التّ نظرياتها، حيث أثبتت اللسانيات وجوب و تعاقب مدارسها 

فكير التّ مما نتج عن هذا و تحكمها،  التيمناهجها و بنياتها و  ةاللّغويّ المادة 
حين  "دي سوسور"ظام عند النّ لعل أهمّها مفهوم  تصوراتو أمل عدة مفاهيم التّ و 

وتي الصّ محكم يتكون من مستويات للتحليل هي: المستوى  نظام اللّغة تأكّد بأنّ 
نّ من أبرز مظاهر و لالي، الدّ و المعجمي و حوي النّ و رفي الصّ و  حقيقة و  اللّغةا 

ص يمكن أن تظهر فيه هذه النّ ، إذ إنّ ةاللّغويّ  صوصالنّ صورها هي 
وسيلةً و ين مما يجعله أداةً  هامّة المتعلّمو المستويات بشكل واضح للمعلمين 

 وبوصفها نصوصًا لا جملًا أ اللّغةتعلّمها، أي تعليم و لتعليم اللغات  يّةضرور 
ص يمكنه أن يحتوي على كل المستويات النّ مفردات، انطلاقا من أنّ 

عبارة عن كلّ  اللّغة(، أي أنّ  يّةلالالدّ  - يّةركيبالتّ  - يّةرفالصّ  - يّةلمعجم) ا
متكامل ولا توجد قطيعة بين هذه المستويات، فضلا عن وضوح معاني 

ترد فيها  أكثر  التيياقات السّ أوسع من خلال و العبارات بشكل أسهل و المفردات 
لم تعد قادرة على حمل  -بحسب الخبراء  –من أي موضع آخر، لأنّ الجملة 

 يّةصالنّ  يّةحو النّ ، كما أنّ المعالجة يّةالمعنو و  يّةكلالشّ وابط  الرّ و كل العلاقات 
ذلك باعتبار أنّ و ، ةاللّغويّ للظاهرة  يّةالجُمل يّةحو النّ أقدر من المعالجة و أوفى 

باس الجمل، كما يحتوي على افتراضات التّ يزول داخله  الذيالإطار  وص هالنّ 
تكوّنه، بالإضافة إلى توفره  التيتحملها أعيان الجمل  التيأخرى غير  ةيّ سياق

ص إمكانيات النّ شكل بخلاف ما في الجملة، حيث يوفر التّ على إمكانيات إعادة 
ترسخت في منهج سوسير  التيللغة  يّةالوصف يّةؤ الرّ  عديدة للاختصار. إنّ 

أصبحت خطّة  يّةصالنّ بة المقار و ، يّةصوص الأدبالنّ امتدت لتطال مناهج تحليل 
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تنطلق في دراسة القواعد من  التيالمعدّلة  يّةريقة الاستقرائالطّ تمثل  يّةتعليم
ما فيها من و ص النّ في  ةاللّغويّ واهر الظّ ص الأدبي، حيث تقوم على تحليل النّ 

طبيق دون التّ بطريقة  وحالنّ في ظل هذه المقاربة تعالج أبواب و الخصائص، 
تمزج و ، اللّغةفيها يتم تدريس القواعد في ظل و واعدها، الحاجة إلى شرح ق

القراءة بدل تدريسها مستقلة، كما تعتمد المقاربة و عبير التّ و ركيب التّ القواعد ب
ركيب التّ من خلال وظائف الكلمات داخل  يّةصالنّ واهر الظّ على دراسة  يّةصالنّ 
 يّةركيبالتّ خصائص دراسة الو  ةاللّغويّ نقد الأساليب و الجمل و تحليل الألفاظ و 

دراك المعنى و لبعض المفردات،  ص النّ استكشاف طاقات و المقام و ياق السّ فهم و ا 
كلّ ذلك يهدف إلى  الاستعمالات المختلفة، لأنّ و البنى العميقة للغة و  يّةعبير التّ 

الكفاءة في توظيف بعض  وإكساب القدرة على إنتاج نص على منواله، أ
ذلك بإدراك مظاهر و ص النّ ن مكونات خصائصه بعد معرفة العلاقات بي

 يّةالبعدو  يّةص من خلال استكشاف العلاقات القبلالنّ الانسجام في و الاتساق 
كذلك القيام بتحليل مظاهر الانسجام  و ماسك، التّ و درج التّ و رابط الموضوعي التّ و 

علاقات الو  يّةالإحالو  يّةركيبالتّ و  يّةمانالزّ بط الرّ أدوات و من خلال استقراء  الوسائل 
ص له محاسن كثيرة لأنّها النّ الي فإنّ العمل بطريقة التّ بو ، يّةببالسّ و  يّةأسيسالتّ 

تجعله وسيلة لأهداف أكبر هي الفهم و  وحالنّ تقلّل من الإحساس بصعوبة 
صوص مجالا لفهم القواعد النّ تجعل من تذوق و فكير المنطقي، التّ و الموازنة و 

 كذلك.      
الاطلاع و الإبلاغ  اللّغةواصل في التّ يفيد معنى  :ي ةواصلالت  المقاربة   -2

قامة علاقة مع شخص ما، أمّا من و الإخبار و  واصل التّ فإنّ  يّةربو التّ  يّةاحالنّ ا 
كل  وه ويعني إقامة علاقة بين طرفين لتمرير خطاب معين بواسطة رمز، أ

تضمّن تلاميذه، لأنّه يو بين مدرس  يّةواصلالتّ مظاهر العلاقة و سيرورات و أشكال 
تعتمد المقاربة و تلاميذ، و غير اللفظي بين مدرس و نمط الإرسال اللفظي 
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تحيل على  التي ةاللّغويّ تعني القدرة  التي يّةواصلالتّ على الكفاءة  يّةواصلالتّ 
استعمالها في سياق اجتماعي قصد أداء نوايا و  اللّغةمعرفة الفرد بقواعد 

جارب التّ مد كينونتها من حيث تستر معينة، )أدواو حسب مقام  يّةتواصل
استعمالاتها و دوافعها و قيمها و  اللّغةلا تنفصل على سلوكيات و  يّةالاجتماع

جارب التّ و الحاجيات و حركات التّ تتُرجم بأعمال تكون هي نفسها منبعا من و 
بط بين المكونات الرّ خاطب من إدراك أوجه التّ  يّةتمكّن المتكلم أثناء عملو 

ا من فهم الخطاب تمكنه أيضً و ، يّةاق من وظائف اجتماعما يفرزه سيو ، ةاللّغويّ 
خصائص ما و  يّةمنطقو  يّةربطها بقدرات لغو و ابقة السّ تأويله بتوظيف المعارف و 

يرجع تطور المقاربة و ، 6(2019ويب الكشالطّ ( )رضا الكلام يّةلعمل يّةوراء لسان
 الذيي ـپالأوروابع للمجلس التّ قافي الثّ عاون التّ إلى أعمال مجلس  يّةواصلالتّ 

ين مؤسّس على المفاهيم المتعلّماشتغل على تطوير منهج دراسي خاص ب
في الولايات  "دال هايمز"، كما عمل اللّغةلاستعمال  يّةصور التّ  –يّةالوظيف

يأخذ بعين الاعتبار استعمال  الذي يّةواصلالتّ المتحدة على طرح مصطلح القدرة 
تبناها  التي ةاللّغويّ مصطلح القدرة  في سياقها الاجتماعي ردّا على اللّغة

معرفة استعمال و  اللّغةمعرفة  يّةواصلالتّ يصطلح على المقاربة و ، تشومسكي""
يتبنى علاقة  الذي يّةفاعلالتّ مبدأ  يّةواصلالتّ من أهم دعائم المقاربة و ، اللّغةهذه 
 لأنّ عليمي تّ الفي المجال  يّةواصلالتّ  يّةأثر بين المشاركين في العملالتّ و أثير التّ 

إذ تستند في مفهومها ) -كنشاط لغوي -للنصوص يّةجالقراءة المنه
فعل القراءة نشاط عقلي  فاعلي فإنّها ترى أنّ التّ موذج النّ استراتيجياتها إلى و 

ص استنادًا إلى تشغيل عمليات النّ بناء معنى  يّةتواصل يّةيقتضي في وضع
رصد و انتقاء المؤشرات و صياغة الفرضيات و تتمثل في الاستباق  يّةعقل

يأخذ هذا و فحص تلك الفرضيات،  يّةالعلاقات القائمة بين هذه الأخيرة بغ
 يّة، لسانيّةموسوع ة:لك كفايات خاصّ شاط شكل تفاعل بين متلق يمتالنّ 

 7(2006( )البشير اليعقوبي بين وثيقة دالة في شكل مكتوبو .. يّةمنطق
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غبة الرّ  وهو  المتعلّمج الكلام لدى تثير إنتا التيواصل من أهم الحوافز التّ ف
مواقفه و عبير عن مشاعره التّ و الأفكار و تدفعه لتوصيل المعلومات  التي يّةالفعل
راسي سواء مع زملائه الدّ ف الصّ داخل  يّةصالنّ ةً في الممارسة خاصّ  يّةعليمالتّ 
 صوص تصنع تفاعلاتالنّ ي نشاط تلقي ف يّةواصلالتّ المقاربة  مع الأستاذ. إنّ  مأ
في إطار  المتعلّمو  المعلّمبين كل من  يّةتنشئ علاقات حوار و  تخلق دوافع،و 

 التيجاوبات التّ و ساؤلات التّ ذلك من خلال و فهمها، و صوص النّ محاولة قراءة 
 الذيص الأدبي على وجه الخصوص النّ عليمي لاسيما التّ ص النّ تثُار حول 

في و وقعات، التّ و صورات التّ مختلف و أويلات التّ و يتميز بالعديد من القراءات 
على مستوى القدرات  مأ ةاللّغويّ سواء على مستوى القدرات  يّةإطار الفوارق الفرد

واصل يصبح من المثيرات التّ للمتعلمين فإن  يّةقافالثّ و  يّةالاجتماعو  يّةفسالنّ 
على رأسها الحصول على الملكة و في تحقيق العديد من الأهداف،  يّةئيسالرّ 
نتاجها، بحيث كلّما أتيحت و صوص النّ تمثل في القدرة على فهم ت التي يّةصالنّ  ا 

اد دز افاع عن موقف كلّما الدّ  وطرح فكرة أ والفرصة للمتعلم بإبداء رأي أ
المعارف، كما أن و الإفصاح بقدر أكثر من المعلومات  والحماس في القسم نح

ينشأ  الذيس نافالتّ راسي في ظل الدّ يتطور داخل الفصل و  وواصلي ينمالتّ الفعل 
 المعلّمتُمنح لهم من قبل  التيعبير التّ  يّةين من خلال وجود حر المتعلّمبين 

على القيام بالعديد من  المتعلّمقدرات  وواصلي تنمالتّ بفضل هذا الإجراء و 
تتمثل  ةاللّغويّ ، فالعمليات يّةاتالذّ و  يّةفسالنّ و  يّةالإدراكو  يّةالعقلو  ةاللّغويّ العمليات 

خلص التّ و استقامة اللسان و الفصحى  اللّغةحسن استعمال  ورويدا نحوجه التّ في 
ا ينتج عنه امتلاك قاموس من المفردات ، ممّ يّةتراكم العامو من أعباء اللهجات 

 يّةهنالذّ ، أمّا فيما يتعلق بالقدرات المتعلّمليمة لدى السّ  ةاللّغويّ عابير التّ و راكيب التّ و 
الحفظ و الفهم و ركيز التّ و القدرة على الملاحظة يمتلك  المتعلّمفإنّ  يّةالإدراكو 
الاسترجاع و المقارنة و ركيب التّ و حليل التّ و الاستنتاج و رسيخ التّ و أويل التّ و 
ا فس ممّ النّ قة بالثّ يتشبع ب المتعلّمفإنّ  يّةفسالنّ سبة للعمليات النّ بو الإنتاج..، و 
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وح المبادرة ر و نظيم التّ سلطة و فس النّ ضبط و حكم التّ تصبح لديه القدرة على 
قويم  التّ كفاءة و حسن الأداء و سرعة الاستجابة و الانفعال  قوةو قد النّ شجاعة و 
واصل التّ و اتي فالحوار الذّ ا في المجال أثر، أمّ التّ و أثير التّ قوة و فاعل التّ  يّةحركو 

تنشأ  التيذوق الفني التّ من امتلاك حاسة  المتعلّمصي يمكّن النّ فاعل التّ في ظل 
 يّةالعاطفو  يّةاللفظو  يّةبالجوانب المعرف لال الاستمتاعمن خ المتعلّملدى 

حماسي بين و تشاركي  وص الأدبي في ظل جالنّ الموجودة على مستوى 
وق تتطور حينما الذّ ملكة  ين، لأنّ المتعلّمو  المعلّمبين و ين أنفسهم المتعلّم

خصائص و  يّةور البيانالصّ تُكتشف مواطن الجمال الموجودة على مستوى 
 منها، إنّ  يّةعر الشّ صوص لاسيما النّ فاضل بين التّ و عقد المقارنة و ص، النّ وب أسل

الأدب  يّةتواصلي استمتاع بجمال والاستماع بقراءتها في ج وصوص أالنّ قراءة 
تزيد من و تقوي العواطف و تغذي الوجدان و وح الرّ تنعش  يّةمتعة نفسو روعته و 

إنتاج  يّةي في عملالإبداع الفنّ تخلق لديهم ملكة و ين المتعلّمسعة الخيال لدى 
 .                   يّةكتاب وكانت أ يّةنصوص شفو 

رس اللساني الحديث الدّ داول في التّ تفيد لفظة : ي ةــداولالت  المقاربة   -3
)مذهب لساني يدرس  يّةداولالتّ و أفعال الكلام، و خاطب التّ و فاعل التّ و الممارسة 
 ةاللّغويّ كيفيات استخدام العلامات و طرق و بمستعمليه،  اللّغويّ شاط النّ علاقة 
 يُنجز ضمنها الخطاب التيالمختلفة  يّةبقات المقامالطّ و ياقات السّ و بنجاح، 

ناجحة و واضحة  يّةتجعل من الخطاب رسالة تواصل التيالبحث عن العوامل و 
مسعود صحراوي ( ) يّةبيعالطّ واصل باللغات التّ البحث في أسباب الفشل في و 

 يّةا حقل من حقول اللسانيات تتطرّق للغة كظاهرة خطابي أيضً هو  ،8(2005
الكاتب  ومعا، تهتم بدراسة المعاني المرسلة من المتحدث أ يّةاجتماعو  يّةتواصلو 
صارمة، إنّها تهتم  يّةشروط تداولو المؤوّلة من قبل القارئ ضمن سياق معين و 

 عبير نفسهاالتّ اني ن اهتمامها بمععابير أكثر مالتّ بتحليل قصد مستخدمي هذه 
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ام سياق المق وال أالدّ ياق الباني للمعنى أي المقام السّ من هنا جاء الاهتمام ب
 ويء أالشّ غالبا ما يريد المرسِل تحفيز المستقبِل على فعل  يّةفي هذه الوضعو )

كل يمكن الشّ قد تظهر كاستفهام على مستوى  التيالعبارات و أنّه يقرّ بحقيقة ما، 
ماهر الجويني ا بحقيقة معينة لا بحثا عن إجابات معينة( )أن تكون إقرارً 

في  المعلّمو  المتعلّمالمحيطة بو  يّةروف الخارجالظّ ب يّةداولالتّ كما تهتم  ،9(2018
تلك  يّةروف الخارجالظّ نعني بو يداكتيكي بينهما، الدّ لحظة إنشاء الخطاب 

القيام بعمليات عرض  أثناء المعلّمتصدر من قبل  التي ةاللّغويّ لوكات غير السّ 
المتميّز أثناء الممارسة  المعلّمذلك حينما يفكّر و شرحها، و قراءتها و صوص النّ 
يتشابه مع الواقع و أن يجعل بيئة القسم وسطا حيا واقعيا يتساوى  يّةصالنّ 

ريقة أي محاكاة الواقع الخارجي داخل فضاء  الطّ م، بهذه الخارجي للمتعلّ 
ما يثير فيه و ، يّةلميذ حياته اليومالتّ  الطمكن أن يخالقسم كجزء يو المدرسة ككل 

الأحداث و افقة الدّ الأفكار و ابضة النّ الأحاسيس و  يّةافعالدّ من اهتمامات 
تفتح شهيته على الآخر فيتعرّف منه  التية هي الطّ ارخة، بل إنّ هذه المخالصّ 

يبدي و يستقذر منها ما يستقذر و على تجربته، فيستحسن منها ما يستحسن 
جرا من  هلمّ و يعالج و يخطئ و يستمع و يحاور و يندمج و ينفعل و ينقد و أي، الرّ 
تمرير تجربته و لسانه و فك عقله و تفسح لديه تحرير نفسه  التيشاطات النّ 
 اللّغةأن يفهم استعمال  المتعلّمتدفع بدون شك ب يّةداولالتّ ، فالمقاربة يّةخصالشّ 

بمساعدة  المعلّميقوم  الذيبشكل عام في الوقت  يّةواصلالتّ  يّةضمن الوضع
أشكال و يغ الصّ و بتمثّل المقامات  يّةين على إدراك هذه الخصائص العملالمتعلّم

في قسمه أنواعا  المعلّمذلك حينما يوظف و غير اللفظي و واصل اللفظي منه التّ 
أثير في التّ و واصل التّ  يّةتأثير فعال في عملو  يّةلها دلالة قو  التيمن الحركات 

  يّةالحركات الإشار و  يّةعبير التّ منها الحركات و ا، حركيً و ا وجدانيً و رفيا المتلقي مع
حركات و قويم، التّ المتمثلة في حركات  يّةالحركات العلائقو  يّةالحركات الإيقاعو 
شخيص التّ  وعبير أالتّ  وأديب أالتّ استخدام خطاب العيون في و لويح باليدين، التّ 
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 المعلّمين، فضلا عن حركات المتعلّمات حكم في استجابالتّ و نظيم التّ حركات  وأ
ص النّ ناء القيام بقراءة تحركاته داخل فضاء القسم أثو تتعلق بتنقلاته  التينفسه 

 لأنّ  بُعدًاو لميذ قربًا التّ بين و بينه  يّةواصلالتّ حينما يتحكم في المسافة  المستهدف
الاستماع شد انتباهه في و  تقريب،و حب و مسافة ودّ  يّةواصلالتّ هذه المسافة 

 المتعلّمأسلوبا هادئا يجعل من  المعلّميستعمل فيه  الذيالإنصات في الوقت و 
ا، مركزا ومندفعا ومتشوقا ومستعدا لسماع القراءة، موظفا في ذلك ا متلقيً عنصرً 

 يّةانفعالاته، محدثا نوعا من الاستجابة الواعو كلّ جوارحه، ومستغلا عواطفه 
توظيف و رد المشوّق في القراءة، السّ ل أسلوب كل ذلك بفضل استغلاو الهادفة، و 

 اختلاس الحركاتو الوقف و رقيق التّ و نغيم التّ الهمس و و كالجهر  يّةوتالصّ الفنيات 
وكيد التّ ص الأدبي، كالنّ  تتميز بها عبارات التي يّةالبلاغ ذلك تبعًا للأساليبو 
والهدوء  يّةخر السّ و  عجب والحيرةالتّ و الإنكار و الاستفهام و في النّ و الإثبات و قرير التّ و 
الإيماءات و فقة، مقرنًا ذلك استعمال الإشارات الشّ و الاطمئنان و الانفعال و 
ملامح الوجه أثناء فعل القراءة، معتمدا بين الحين و وقف، التّ الحركات و و 
رورة الضّ كلّما دعت  عليلالتّ و حليل التّ مثيل و التّ و وضيح التّ و رح الشّ الآخــــر على و 

في ظل المقاربة  المعلّمأساليب القراءة المعتمدة من قبل  أنّ  إلى ذلك، كما
اللوم و جاء الرّ و ماس لتّ مييز بين استعمال الاالتّ لميذ من التّ تمكّن  يّةداولالتّ 
ضمن قاعدتي  يّةداولالتّ يغ الصّ ما إلى ذلك من و وبيخ التّ و هي النّ و حذير التّ و 
 الكلام الفضّ.و  يّةلقائالتّ 

ما صاحبته من تطورات و الحديث  اللّغويّ رس الدّ سار المتتبّع لم إنّ : خــاتـمة
حدثت في المناهج  يّةهناك تغييرات جذر  صورات يدرك جيدا أنّ التّ و في المفاهيم 

ن أثبتوا خلال الذيالجديدة للغة من قبل العلماء  يّةؤ الرّ ذلك بسبب و ، يّةعليمالتّ 
هي  اللّغةي متكاملة فو  يّةالاستقصاء أنّ أصغر وحدة معنو و عقود من البحث 

ليست و علمي هي نصوص التّ عليمي التّ في المجال  اللّغةالي فإنّ التّ بو ص، النّ 
هي نظام متكامل  -كما يعتقد سوسير -هومها الحقيقيفي مف اللّغة جملا، لأنّ 
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للمتعلم إلا في سياق  يّةلا يمكن أن نقدم مادة لغو و من المستويات المتداخلة 
يحتاج إلى  المتعلّمعرضه على و ص النّ يم مادام الأمر كذلك فإن تقدو نصي، 

قدراته حتى و رغباته و ميوله و  المتعلّمالعديد من المقاربات يُراعى فيها حاجات 
 يّةيتمكن هذا الأخير من الحصول على الأهداف المتوخاة من هذه الوحدة اللسان

 يّةالخلقو  يّةينالدّ و  يّةشبع بالقيم الاجتماعالتّ و  ةاللّغويّ على رأسها تطوير الملكة و 
هي الأخرى أنّ الممارسة  يّةطبيقالتّ  ةاللّغويّ راسات الدّ في آن واحد، لقد أثبتت 

عليمي لا يمكنها أن تتم إلّا في ضوء المقاربة التّ اجحة في الحقل النّ  يّةصالنّ 
أفرزته تظافر جهود  الذينوع المنهجي التّ ، هذا يّةداولالتّ و  يّةواصلالتّ و  يّةصالنّ 

فس المعرفي النّ علم و ص النّ لسانيات و ها اللسانيات ن العلوم أهمّ البحث للعديد م
لا يمكن الاستغناء و  يّةئيسالرّ المنطق أصبح اليوم من المسلمات و يميولوجيا السّ و 

لاسيما و راسي الدّ داخل الفصل  يّةصالنّ عنها ضمن أنشطة الممارسات 
ن القضايا ها تجمع بين الكثير معلى وجه الخصوص، لأنّ  يّةصوص الأدبالنّ 

تسعى المدرسة إلى تحقيقها  التي يّةقافالثّ و  يّةالاجتماعو  يّةفسالنّ و  يّةربو التّ و  ةاللّغويّ 
 الآخر. و المجتمعات بين الحين و تلحق بالأفراد  التيغيرات التّ في ظل 
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   ي ةالعرب ي ةسانفي توحيد المصطلحات الل   كاء الاصطناعي  الذ  دور 
The role of artificial intelligence in standardizing 

 Arabic linguistic terminology  

 
 أوباح حاجأ. 
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لما له من  يّةالعرب يّةتوحيد المصطلحات اللسان يّةتبُرز الدراسة أهم: صملخ  

 احثين والطلبة في مجال اللسانياتفاهم بين البالتّ واصل و التّ دور في تعزيز 
وغناها بالمفردات. وفي هذا  يّةالعرب اللّغةخاصة في ظل تنوع استخدامات 

 صوصالنّ تقنيات تحليل كاء الاصطناعي حلولاا فعّالة عبر الذّ ياق، يقدّم السّ 
حديات التّ صنيف، وتحديد المصطلحات. كما تستعرض الدراسة التّ رجمة، و التّ و 

أن  يّةكالذّ المرتبطة بتعدد المصطلحات والمفاهيم، وتوضّح كيف يمكن للتقنيات 
تائج على الدور المحوري للذكاء الاصطناعي النّ غلب عليها. وتؤكد التّ تُسهم في 

 وحيد.التّ وتعزيز جهود  لّغويّ الفي تحقيق الاتساق 
 ذكاء؛ مصطلح؛ توحيد؛ لسانيات.: ي ةكلمات مفتاح
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Abstract: The study highlights the importance of 

unifying Arabic linguistic terminology, as it plays a crucial 

role in enhancing communication and understanding among 

researchers and students in the field of linguistics, especially 

given the diversity of Arabic usage and its rich vocabulary. 

In this context, artificial intelligence provides effective 

solutions through text analysis, translation, classification, 

and terminology identification. The study also examines the 

challenges related to the multiplicity of terms and concepts, 

and demonstrates how intelligent technologies can help 

overcome them. The findings emphasize the pivotal role of 

artificial intelligence in achieving linguistic consistency and 

strengthening unification efforts.  

Keywords: Intelligence; Terminology; Unification; 

Linguistics 
 

أمرا بالغ  اللّغويّةيعد توحيد المصطلح اللساني في الدراسات المقد مة: 
را  لتميز فاهم بين المختصين في هذا الميدان، ونظالتّ واصل و التّ لدعم  يّةالأهم
ا جعل وجود تباينات في بثرائها بالمفردات وكثرة مترادفاتها ممّ  يّةالعرب اللّغة

وحيد المصطلحي اللساني هناك التّ المصطلحات والمفاهيم، ومن أجل تحقيق 
يعتبر  الذيكاء الاصطناعي الذّ العديد من الحلول لهذه الظاهرة، ولعل أبرزها 

صوص وترجمتها وتحديد وتصنيف نّ الحلا قويا وفعالا من خلال تحليل 
المصطلحات، فمن خلال هذه الوسيلة الحديثة نقضي على العديد من مشاكل 

كاء الذّ  يّة، ومن هنا تبرز أهميّةعدد والفوضى المصطلحالتّ المصطلح ك
الاصطناعي في معالجة مشكلات المصطلح، وتعد هذه الدراسة مدخلا  لفهم 

بصفة عامة وفي مجال  يّةالعلوم الانسان كاء الاصطناعي في مجالالذّ  يّةأهم
 اللسانيات بصفة خاصة.
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كاء الاصطناعي؟ وما أهميته؟ وما دوره في الذّ ومما سبق ذكره ما مفهوم 
 وحيد المصطلحي اللساني؟التّ تحقيق 

 :ي ةالعرب الل غوي ةفهم المصطلحات -1
 كاء الاصطناعي على محاكاةالذّ يطلق  كاء الاصطناعي:الذ  مفهوم -1-1

م علّ التّ المحاكاة  يّةاستخدام أنظمة الحاسبات وتتضمن عمل يّةذكاء الانسان وكيف
 يّةأو الحصول على المعلومات للوصول إلى مستجدات محددة أو تقريب

كاء الاصطناعي فيما يسمى بالأنظمة الذّ وتصحيح الأخطاء ذاتيا، ويستخدم 
 الخبيرة.

جهة تحديات جديدة في عدة كاء الاصطناعي يستخدم لمواالذّ وهذا يعني أن 
عدد والفوضى التّ مجالات كعلم المصطلح وما يواجهه من مشكلات ك

 .يّةالمصطلح
كاء الانساني عن طريق عمل الذّ كاء الاصطناعي إلى فهم طبيعة الذّ ويهدف 

وتعني  كاءالذّ لوك الانساني المتسم بالسّ  برامج للحاسب الآلي قادرة على محاكاة
ى حل مسألة ما أو اتخاذ قرار في موقف ما بناء على قدرة برامج الحاسب عل

 وصف لهذ الموقف.
ترجع لفظة المصطلح معجميا إلى كلمة صلح  تعريف المصطلح:-1-2
تتضمن معنى ضد الفساد في العديد من المعاجم، وقد جاء في لسان  التي

لم السّ العرب لابن منظور في كلمة صلح: الصلح ضد الفساد والصلح بمعنى 
(. وجاء في معجم تاج العروس 1999صطلحوا وتصالحوا. )ابن منظور، وقد ا
)الزبيدي الاصطلاح اتفاق طائفة مخصوصة على أمر مخصوص.  بأنّ 

 .عارف. يسمى مصطلح عليهالتّ أي كل ما يدور في فلك الاتفاق و  (.1999
عرف الجرجاني المصطلح بقوله:  تعريف المصطلح اصطلاحا:-1-3

شيء باسم بعد نقله عن موضعه  يّةاق قوم على تسمالمصطلح عبارة عن اتف
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الأول لمناسبة بينهما أو لمشابهتما في وصف أو في غيرها )الجرجاني 
1984.) 

عريف سمتين أولهما أن يتفق عليه جماعة ما التّ نلاحظ من خلال هذا 
 اللّغويّةأن يكون قادرا على الانتقال من المواضع  يّةتداوله والثان يّةليكتسب شرع

 لوجود تشابه بين المفهوم الجديد ومدلوله القديم.
يبحث في  الذيعلم المصطلح هو العلم  تعريف علم المصطلح:-1-4

 (2019 )القاسمي تعبر عنها التي اللّغويّةوالألفاظ  يّةالعلاقة بين المفاهيم العلم
فكير المصطلحي، وفي التّ يبحث في خصائص هذا  الذيوهو كذلك العلم 

وتوحيد  يّةيسبقالتّ صطلح وصوره ومشكلاته والمعايير طرق بناء الم
 (.20008)سمير شريف،  المصطلحات.

 من العلوميحكم نظام المعجم المختص بعلم  الذيه العلم وعرفه فوستر بأنّ 
 وحدد سمات علم المصطلح بخمس هي:
  .أ. ينتهج علم المصطلح منهجا وصفيا

  .قييسالتّ ويؤمن ب اللّغويّ خطيط التّ ب. يهدف علم المصطلح إلى 
 .اللّغاتج. علم المصطلح علم بين 

 (.2019المكتوبة. )القاسمي،  اللّغةد. يختص علم المصطلح غالبا ب
المصطلح اللساني هو مجموع الألفاظ  تعريف المصطلح اللساني:-1-5
وقد عرف عدة تعريفات  يّةيتداولها اللسانيون للتعبير عن الدلالات اللسان التي

 نذكر منها:
ن كان يشير إلى هو  المصطلح باعتباره تقييدا له  يّةالمصطلح اللساني وا 

 يّةتضم تحت جناحها أعمالا علم يّةبكونه لسانيا، يمكن أن يكون مظلة بحث
ريف الشّ لا في المصطلح بعامة. )سمير  يّةتبحث في المصطلحات اللسان

2008.) 



غة      
ّ
د:      يّةالعرب الل

ّ
لاثي الرّّ   04العدد:      27المجل

ّ
 107  - 89ص:        2025نة:  السّّ   ابعالث

 

93 
 

تكونت  التي ةيّ تدل على الأنساق المعرف التيوهذا يعني مجموع الألفاظ 
داخل حيز اللسانيات وأضحت جزءا من هذا الحيز تعبر عن معانيه واتجاهاته 

 ونظرياته.
المصطلح اللساني هو تلك المفردات الخاصة بقطاع البحث اللساني  كما أنّ 

أصطلح عليها أهل الاختصاص والبحث في ميادين اللسانيات للتعبير عن  التي
لون عليها بحيث تكون مصطلحات كل مدرسة أو يشتغ التيظريات النّ المفاهيم و 

حلقة متكاملة يكون مفهوم كل مصطلح مضبوطا بدقة عندما يتواجد  يّةنظر 
 .يّةظر النّ مصطلحات  يّةظام الجامع له مع بقالنّ ضمن 

المصطلح باعتباره لفظا مرتبطا  يّةالمصطلح اللساني يدل على ماه أي أنّ 
  .يّةنيون للدلالة على أفكار ومعاني لسانباللسانيات فهو مصطلح يتناوله اللسا

يعد توحيد المصطلح اللساني توحيد المصطلح اللساني العربي:  ي ةأهم-2
صين في واصل بين المتخصّ التّ في بناء الاتصال الفعّال و  يّةالعربي ضرورة حتم

وكذا طلبة العلم والجامعات، فبوجود  اللّغات يّةمحال اللسانيات وتعليم
صوص النّ باس وارتباك في فهم التّ متشابهة والمتضاربة ينشأ المصطلحات ال

الي، يلعب توحيد المصطلح اللساني العربي دوراا التّ والمفاهيم بين الأفراد. وب
 .اللّغويّ واصل وتعميق الفهم للمحتوى التّ كبيراا في تعزيز 

كاء الاصطناعي: الذ  واقع تطبيق المصطلح العربي من خلال تقنيات -3
وتداولها والإبداع  يّةالمنجزات العلم حتواءقدرتها على ا يّةالعرب اللّغة أظهرتلقد 
شهد تطورا كبيرا في شتى الميادين  الذيعبر العصور كالعصر العباسي فيها 

نقل  حركة كبرى من قبل المتخصصين في في العصر الحديث كما شهدت
عريب التّ شتقاق و حت والاالنّ عن طريق  يّةقنالتّ و  يّةالالاف من المصطلحات العلم

 .رجمةالتّ و 



   يّةالعرب يّةانكاء الاصطناعي في توحيد المصطلحات اللسالذّ دور  
 

94 

 

 في مجال البحث المصطلحي العربيون العقود الأخيرة حاول المختصّ  وفي
الى  الملحة الاتصالات الحديثة حيث الحاجة يّةمع تقنربط العمل المصطلحي 

 مجالفي  ن والخبراءيمهندسا دفع الممّ  دقيق استعمال المصطلح العلمي بشكل
يات المتطورة مثل استغلال محركات البحث عبر قنالتّ توظيف  الاتصالات الى

مجال  فيالانترنت، وهذا العمل يتطلب عتادا الكترونيا وتنسيقا بين المنشغلين 
وما يقابله من  المعرفيدفق التّ الوطن العربي لمواجهة  في يّةالمصطلح

ذلك إلى تيسير الاستفادة من المصطلح العلمي بلغة الضاد ي يؤدّ  مصطلحات،
بادل المعلومات ونشرها على أكثر من صعيد، إذ ليس هناك أكثر من أجل ت

 .تطورا من تقنيات الاتصال في عالم المعرفة
زعة النّ ي الحالي نجده يتسم بالمصطلح العمللملاحظ على لكن الواقع او 
الحديثة  ستغلال الأمثل للتقنياتبب إلى عدم الاالسّ يرجع  ربماو  يّةوالمحل يّةالفرد

 يّةهذا ما نجم عنه العديد من المشاكل المصطلحالعلمي، و  في نشر المصطلح
وهو ما سنتكلم عنه في عنصر مشكلات  يّةعدد والفوضى المصطلحالتّ ك

 ة المصطلح اللساني. خاصّ  يّةالعرب اللّغة فيالمصطلح 
يعاني المصطلح اللساني من عدة  ساني:مشكلات المصطلح الل  -4

عدد المصطلحي التّ تلك المشكلات مشكلات في البحث العلمي، ولعل أبرز 
أضحى ظاهرة يتخبط فيها الباحثون والقراء على حد سواء وهي من  الذي

تؤدي إلى اللبس والاضطراب  التيالظواهر المعقدة، ومن أكبر المشكلات 
وظهرت بمحاولة هدم  يّةفهي ظاهرة غير صح يّةوالفوضى الاصطلاح

ظر في هذه النّ عادة مصطلحات حديثة مستقرة لم تكن ثمة ضرورة لإ
استقرت عند أكثر الباحثين. )محمد فهيم قد كانت  التي يّةالمصطلحات الأساس

1993.) 
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مست المصطلح اللساني نجد عنوان هذا  التيومن الأمثلة على الفوضى 
العلم، أي اللسانيات فقد بلغت المصطلحات المعربة والمترجمة لهذا المصطلح 

 اللّغةات وعلم اللّغويّ وعلم اللسان و  اللّغةم ثلاثة وعشرين مصطلحا منها: عل
(. 1984ي الحديثة وغيرها )المسدّ  اللّغويّةواللسانيات والدراسات  يّةنلسّ العام والا

 19و 13عقدت في تونس فيما بين  التيدوة النّ  في هقال  تمام حسان بأنّ  وقد 
 اللّغويّةكان الاتفاق بين الحاضرين من المنشغلين بالدراسات  1978ديسمبر 
اريخ التّ باسم اللسانيات، لكن رغم هذا الاتفاق منذ ذلك  اللّغةعلم  يّةعلى تسم

 يّةوحيد المصطلحي لعلم اللسانيات فقد وجدنا الكثير المصطلحات العربالتّ على 
عناوين كتب ومقالات عديدة نذكر  فيتدل على هذا العلم  كما جاء  التي

، علم اللّغةالحديث، علوم  اللّغةلمعاصر، علم ا اللّغات، علم اللّغاتمايلي: علم 
 ات الحديثةاللّغويّ ات، اللّغويّ يثة، الحد اللّغويّة، علم اللسان، الدراسات اللّغةفقه 
 (.1984)تمام، نيات. لسّ ، الايّةنلسّ الا

مصطلح ا عدد المصطلحي اللساني نجد أيضا التّ ومن الأمثلة الأخرى على 
إلى الثقافة  يّةالمصطلحات الوافدة من الثقافة الغربيعتبر من  الذيصي النّ الربط 
 ن العرب ولم يستقر على مسمى واحد، وقد تعددت مسمياته عند الباحثييّةالعرب

فلكل باحث مصطلح خاص به وأحيانا نجد العديد من المصطلحات المستعملة 
 التي ةيّ راثالتّ عند الباحث الواحد، وهذا راجع ربما إلى ربطه بالدراسات والأبحاث 

ص، فهناك من اعتمد على الجرجاني في النّ لها علاقة بموضوع لسانيات 
فنجد بك" السّ ضام، وهناك من اعتمد مصطلح الجاحظ " التّ استعماله لمصطلح 

ص، وجميل عبد النّ الأزهر الزناد استعمل مصطلح الربط في كتابه نسيج 
ومحمد خطابي  استمده من ترجمة سعد مصلوح ، الذيبك السّ المجيد استعمل 

ومفتاح بن عروس استعملا الاتساق والانسجام، أما الهام أبو غزالة وعلى خليل 
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ص مع روبرت دي النّ ضام في مؤلفهما مدخل إلى علم لغة التّ حمد استعملا 
 بوجراند ولفغانغ ديسلر.

ا ة وضع مصطلح كانت وممهمّ  بب في هذه الاختلافات الى أنّ السّ ويرجع 
ت يقوم رايئة من الهيئات بل هي عمل مشاع متروك لمبادغير منوطة به التّ ز 

لك ذما دفعتهم الى  بها الاساتذة الجامعيون ورجال العلم والثقافة والأدب إذا
رجمة أو البحث بل قد يتصدى له مترجمون التّ أليف أو التّ دريس أو التّ حاجة في 

 يعرضونها وهم في العادة لا يّةأو بلدان أجنب يّةعرب يعملون في منظمات دول
هذا ما يؤدي و مغايرة  مصطلحاتعلى الجهات المتخصصة، وقد يضع غيرهم 

 الى الاختلافات.
 وعدد المصطلحي هالتّ أدت إلى  التي يّةمن الأسباب الرئيس وهذا يعني أنّ 

رجمة التّ تعنى ب التي يّة، والمؤسسات الوطناللّغويّةنسيق بين المجامع التّ غياب 
ن لم يتفقوا الذيى المترجمين والاساتذة والمعجميين والمصطلحات بالإضافة إل

 دقيقة لبناء المصطلح. يّةعلى أسس علم
 :الل غوي ةكاء الاصطناعي في توحيد المعايير الذ  دور -5
نوات الأخيرة السّ ظهرت في  :صوص لتحديد المصطلحاتالن  تحليل -5-1

اج علم الحاسوب تتمثل في إدم يّةوهي عمل يّةالطبيع اللّغاتبما يسمى معالجة 
اهتم بها الباحثون في هذا المجال وضع  التيومن بين البرامج  اللّغةفي علوم 

مثل وضع علامات الاسم وعلامات الحرف وعلامات  اللّغةعلامات لأجزاء 
 الفعل وغيرها.

 اللّغة( يواجه في PoSلكن هذا البرنامج أي برنامج وسم أجزاء الكلام )
شكيل في التّ يعود ذلك أساساا إلى غياب علامات تحدياتٍ واضحة، و  يّةالعرب

 اختلاف تهجئة الكلمات المتطابقة صوص المعاصرة. يؤدي هذا إلىالنّ معظم 
بواسطة وسم أجزاء الكلام  يّةحديد الدقيق للمشتقات العربالتّ  يّةا يُعقّد عملممّ 
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الجة . ولمعيّةتقليد يّةأو سمات عرب يّةليز گـسوم إنيعتمد على مجموعات و  الذي
 110شاملة، تتكون من  يّةهرم يّةهذه الصعوبات، اقتُرحت مجموعة وسوم عرب

 يّةكلالشّ مُرتبة على أربعة مستويات، بهدف رصد الجوانب  يّةوسوم أساس
 .(2017 )زروال وآخرون، .يّةالعرب اللّغةلقواعد  يّةوالوظيف

ن خلال م يّةالعرب اللّغويّةوقد بُذلت جهودٌ كثيرة لمعالجة المصطلحات 
 التيكاء الاصطناعي الذّ تقنيات معالجة متطورة وموارد واسعة. مثل أدوات 

ا وترجمتها وتصنيفها، ممّ  يّةهم بشكل كبير في تحديد المصطلحات العربتس
وحيد المصطلحي، ومن بين تلك التّ يؤدي إلى نتائج أكثر دقة في مبادرات 

ح تشتغل عليه بعض ( وهو نموذج لغوي مفتو jaisالأدوات نجد نموذج جيس )
يقوم  التيالجامعات كجامعة محمد بن زايد للذكاء الاصطناعي ومن بين المهام 

وتحديدها وترجمتها ومهام  يّةالعرب اللّغةموذج تصنيف مفردات النّ بها هذا 
 أخرى.

 اللّغويّةكاء الاصطناعي نستطيع توحيد المصطلحات الذّ فمن خلال أدوات 
، وتعالج اللّغةواصل، وتعزز الاتساق في استخدام التّ وتطويرها كما أنها تحسن 

والمشتقات. ومن خلال استخدام  يّةتُشكّلها الاختلافات الإملائ التيحديات التّ 
لتحديد  يّةصوص بفعالالنّ يمكننا تحليل  التيكاء الاصطناعي الذّ أدوات 

 المصطلحات وترجمتها وتصنيفها بدقة، كما يُمكن تحقيق تقدم كبير نحو إنشاء
ذات مصطلحات موحدة تُلبّي الاحتياجات المتنوعة للباحثين وطلاب  يّةلغة عرب
 العلم.
كاء الذّ في مجالات  :ي ةترجمة وتصنيف المصطلحات العرب-5-2

 يّةوتصنيفها أمراا بالغ الأهم يّةالاصطناعي، تُعدّ ترجمة المصطلحات العرب
لتحويل  يّةالعصب يّةلرجمة الآالتّ للتواصل الفعال. ويستكشف الباحثون تقنيات 

الفصحى كما تساعد في توحيد المصطلحات  يّةالعرب اللّغةاللهجات إلى 
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نستطيع  يّةرجمة الآلالتّ ة بكل علم مثل علوم اللسان وغيرها، فمن خلال الخاصّ 
 يّةل الكلمات، والاختلافات المعجممعالجة تحديات كبرى مثل تسلس

رجمة التّ  شكال الفصحى. وبالرغم أنّ بين اللهجات والأ يّةوالاختلافات الإملائ
كاء الذّ هناك إمكانات كبيرة لتحسين أنظمة  تحقق دقة أعلى، إلا أنّ  يّةالبشر 

. وهذا يؤكد ضرورة يّةالاصطناعي، وخاصةا في مجال المصطلحات اللسان
 كاء الاصطناعي.الذّ رجمة باستخدام التّ طوير في دقة وجودة التّ مواصلة 

يُسهم  :ي ةالعرب الل غةطناعي في توحيد مصطلحات كاء الاصالذ  فوائد -6
فهو يقدم  يّةالعرب اللّغةكاء الاصطناعي إسهاماا كبيراا في توحيد مصطلحات الذّ 

صوص بسرعة، وهو النّ عدة مزايا من أهمها قدرته على ترجمة كميات كبيرة من 
افظ . كما تحيّةأمرٌ مُفيدٌ بشكلٍ خاص لترجمة محتوى الويب والأعمال الأدب

كاء الاصطناعي على الاتساق من خلال الذّ رجمات المُعتمدة على التّ 
. ومن خلال اللّغةا يضمن دقة معالجة خوارزميات وقواعد بيانات مُعتمدة، ممّ 

عامل مع تعبيرات مُحددة، بما في ذلك التّ كاء الاصطناعي على الذّ تدريب 
ء الاصطناعي جودة كاالذّ ، بالإضافة إلى ذلك، يُحسّن يّةالمصطلحات اللسان

. فهو يُوفر للمترجمين مستودعاا يّةرجمة من خلال إدارة المصطلحات بفعالالتّ 
ياق السّ ا يُساعد في الحفاظ على المعنى و مركزياا للمصطلحات المُعتمدة، ممّ 

حكم المركزي الوصول إلى قواعد التّ رجمة. كما يُسهّل هذا التّ  يّةالمُراد طوال عمل
ا يسمح رجمة، ممّ التّ عاملين في إنشاء المحتوى و المصطلحات لجميع ال

 .اللّغاتو وحيد عبر مختلف المنصات التّ بتحديثات وتعديلات فعّالة، مما يضمن 
 .(2024؛ ترادوس، 2024)مونيوس وسهاري، 

فهو  يّةالعرب اللّغةكاء الاصطناعي في توحيد مصطلحات الذّ ومن فوائد 
لبا ما نجد اختلافات وتناقضات بين يحسن الكفاءة بتوفير الوقت والجهد. فغا

رجمة التّ المترجمين والمشتغلين على وضع المصطلح اللساني، لكن من خلال 
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كاء الاصطناعي، يمكن للمترجمين الاعتماد على مصطلحات الذّ المدعومة ب
 يّةفي نها يّةمعتمدة مسبقاا، مما يقلل الحاجة إلى المراجعة ويزيد الإنتاج

 المطاف.
كاء الاصطناعي في توحيد المصطلحات الذّ استخدام  ومجمل القول إنّ 

رجمة، ويضمن اتساق استخدامها، ويُوفّر الوقت التّ يحسن جودة  يّةالعرب اللّغويّة
كاء الاصطناعي لتوحيد المصطلحات الذّ والجهد. ولا يقتصر استخدام أدوات 

ا فهماا أعمق وتوحيداا في استخد يّةاللسان  بشكل عام. اللّغةام بل يضمن أيضا
 :ي ةكاء الاصطناعي لتوحيد المصطلحات العربالذ  تطبيق أدوات -7
تُؤثر أدوات  كاء الاصطناعي المتاحة:الذ  ة على أدوات نظرة عام  -7-1
بصفة عامة  اللّغويّةكاء الاصطناعي بشكل كبير على توحيد المصطلحات الذّ 

م المتقدمة لتحديد علّ التّ يات ة، وذلك من خلال توظيف تقنبصفة خاصّ  يّةواللسان
 التي يّةطبيقات الرئيسالتّ وترجمتها وتصنيفها بدقة. ومن  يّةالمصطلحات العرب
صوص لتحديد المصطلحات، حيث تُحلل النّ نجد تحليل  اللّغةلها دور في خدمة 

صوص للكشف عن مصطلحات محددة. النّ كاء الاصطناعي الذّ خوارزميات 
يُمكن  -مُشرفة، وغير مُشرفة، وشبه مُشرفة  -وعة ومن خلال أساليب تعلم مُتن

، مما يُسهّل يّةصوص العربالنّ للذكاء الاصطناعي معالجة كميات هائلة من 
 المصطلحات وتوحيدها.استخراج 

 يّةكاء الاصطناعي ترجمة المصطلحات العربالذّ بالإضافة إلى ذلك، يُحسّن 
 يّةصوص المتواز لنّ اماذج على مجموعات النّ وتصنيفها من خلال تدريب 

رجمات واتساقها مع الحفاظ على التّ دريب دقة التّ . يضمن هذا اللّغة يّةوالأحاد
الخاصة بكل لغة من المحتوى الأصلي.  يّةالفروق الدقيقة والعناصر الأسلوب

 اللّغةاطقين بالنّ واصل بين التّ كاء الاصطناعي الذّ ونتيجةا لذلك، تُعزز أدوات 
 المقصودة بدقة.يم ترجمات موثوقة تنقل الرسائل من خلال تقد يّةالعرب
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له فوائد  يّةالعرب اللّغةتوحيد معايير  يّةكاء الاصطناعي في عملالذّ دمج  إنّ 
وسع في التّ  يّةرعة وقابلالسّ كاء الاصطناعي توفر الذّ جمة. فالأدوات المدعومة ب

يب أو الكتب لترجمة صفحات الو  يّةا يجعلها مثال، ممّ يّةصالنّ معالجة البيانات 
رجمات بموثوقيتها الدائمة بفضل التّ بكفاءة. علاوة على ذلك، تتميز هذه 

ا يضمن الدقة في جهود توحيد الخوارزميات وقواعد البيانات الراسخة، ممّ 
 س وسهاري؛ مونيو 2019 ،الشّ و ؛ 2024. )فهيم وآخرون، اللّغةمعايير 
2024). 
كاء الاصطناعي في توحيد ذّ التطبيق أدوات  ا سبق يمكننا القول إنّ وممّ 

صوص المُفصّل النّ مزايا عديدة. بدءاا من تحليل  يّةالعرب يّةالمصطلحات اللسان
كاء الاصطناعي الذّ وصولاا إلى ترجمة المصطلحات وتصنيفها بدقة، كما يُعدّ 

اطقين بها. ومع النّ بين  اللّغةفي تعزيز الفهم والاتساق في استخدام  يّةبالغ الأهم
حلولاا مبتكرة تُحسّن  يّةطورات المستقبلالتّ المستمرة، قد تقُدّم  يّةكنولوجالتّ ت طوراالتّ 

 .يّةبفعال يّةالعرب اللّغةكاء الاصطناعي على معالجة بيانات الذّ قدرة 
 :ي ةالعرب الل غوي ةكاء الاصطناعي على تطوير المصطلحات الذ  أثر -8
 مجال اللسانيات: واصل بين المختصين وطلاب العلم فيالت  تحسين -8-1

بالمفردات تحدياتٍ كبيرةا في توحيد المصطلحات  يّةالعرب اللّغةيُشكّل ثراء 
. فالاختلافات بين الباحثين في البلد الواحد في استعمال يّةالعرب يّةاللسان

، مثل مصطلحات يّةوبينهم في باقي البلدان العرب يّةالمصطلحات اللسان
 القراء وطلبة العلم باساا بينالتّ مصر، يشكل ص عند الباحثين في النّ لسانيات 

ومثلها في الوطن العربي وهذا يُبرز صعوبة وضع مصطلحات موحدة عالمياا 
 .يّةبالعرباطقة النّ في المناطق 

حديات. فأدواته التّ كاء الاصطناعي دوراا محورياا في مواجهة هذه الذّ يلعب 
. ومن يّةدة لمختلف اللهجات العربالفري اللّغويّةمات السّ لتحليل ومعالجة  يّةأساس
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كاء الذّ طق، يستطيع النّ واختلافات  يّةالإقليم اللّغويّةخلال تمييز الفروقات 
وتصنيفها بدقة. كما تُمكّن نماذج  يّةالاصطناعي تحديد المصطلحات العرب

فاعل بسلاسة بين المساعدين الرقميين التّ ص إلى كلام من النّ تحويل 
الوصول  يّةحدثون لهجات مختلفة، مما يُحسّن إمكانن يتالذيوالمستخدمين 

 واصل.التّ و 
تقنيات  يّةكاء الاصطناعي في توحيد المصطلحات العربالذّ ن دمج يتضمّ 

. يّةمة لتحديد المصطلحات وترجمتها وتصنيفها بفعالتحليل نصوص متقدّ 
ة كاء الاصطناعي المُدرَّبة على مجموعات بيانات متنوعالذّ ويمكن لخوارزميات 

واصل بين التّ أن تُحسِّن  يّةالعرب اللّغويّةتُمثل مجموعةا من الاختلافات 
 ؛ حسن2024ثل، ). اللّغةالمتحدثين من خلال تعزيز الاتساق في استخدام 

  .(2022؛ عماد، 2022؛ مهدي، 2024؛ هارديستي، 2024
قييس التّ  يّةكاء الاصطناعي في عملالذّ من خلال ما سبق يمكن دمج 

ين فاهم المتبادل بين الباحثين المختصّ التّ واصل وتعزيز التّ كبيرة لإثراء  إمكاناتٍ 
كاء الاصطناعي لسد الذّ في مجال اللسانيات، ومن خلال الاستفادة من تقنيات 

 .اللّغويّ ماسك التّ الفجوة بين الباحثين وطلبة العلم وتعزيز 
ستخدام يُشكّل تنوع ا :الل غةتعزيز الفهم والاتساق في استخدام -8-2

. اللّغويّةمصطلحات اللسانيات وتعقيدها تحدياتٍ كبيرةا لتوحيد المصطلحات 
ا ممّ  ن المفردات المتعددة لمصطلح واحدفكثيراا ما يتنقل الباحثون وطلبة العلم بي

عدد المصطلحي". التّ قد يؤدي إلى غموضٍ في فهمها، وهي حالة تُعرف باسم "
 موحدة.تٍ تُعقّد هذه الظاهرة جهود وضع مصطلحا

 يّةالفصحى والعرب يّةمن عدة لهجات، أبرزها العرب يّةالعرب اللّغةتتألف 
 يّةمن لهجات إقليم يّةالعام يّةالفصحى المعاصرة. في المقابل، تتكون العرب

 اللّغة يّة. ويؤدي تعقيد بنيّةتشكلت بفعل لغات ما قبل الإسلام وتأثيرات أجنب
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اطقة النّ المصطلحات بين مختلف المناطق وتنوع استخدامها إلى عرقلة اتساق 
 .يّةبالعرب

حديات وتعزيز التّ في مواجهة هذه  يّةكاء الاصطناعي كأداة أساسالذّ برز 
كاء الاصطناعي، بما في الذّ . وتلعب تقنيات يّةالعرب اللّغةالاتساق في استخدام 

 صوص لتحديد المصطلحات وترجمتها، دوراا حيوياا في توحيدالنّ ذلك تحليل 
. ومن خلال أتمتة تحديد المصطلحات وترجمتها، يمكن اللّغويّةالمصطلحات 

 .يّةالعرب اللّغةاطقين بالنّ واصل بين التّ للذكاء الاصطناعي تعزيز 
علاوة على ذلك، يُعدّ تطوير نماذج ذكاء اصطناعي تُميّز الخصائص 

كاء الذّ وارزميات . فتدريب خيّةأمراا بالغ الأهم يّةالفريدة لكل لهجة عرب اللّغويّة
طق يُمكّن من النّ واختلافات  يّةالإقليم اللّغويّةالاصطناعي على فهم الفروقات 

، مع الحفاظ على الاتساق يّةتفسير اللهجات المتنوعة والاستجابة لها بفعال
 .اللّغويّ 

كاء الاصطناعي لتوحيد المصطلحات الذّ في الختام، يُعدّ دمج تقنيات 
اطقين بها وتعزيز النّ واصل بين التّ لتحسين  يّةراا بالغ الأهمأم يّةالعرب اللّغويّة

كاء الاصطناعي الذّ بشكل عام. ويمكن أن يؤدي استخدام أدوات  اللّغويّ وحيد التّ 
 اللّغةإلى نهج أكثر تماسكاا وتوحيداا لمعالجة  اللّغويّ نوع التّ لمواجهة تحديات 

؛ 2024ويكيبيديا، ؛ 2024؛ هارديستي، 2024)فهيم وآخرون،  .يّةالعرب
 .(2024حسن، 

 الل غةكاء الاصطناعي لمعالجة الذ  في  ي ةالآفاق والاتجاهات المستقبل-9
 :ي ةالعرب
ا في ا كبيرا نوات الأخيرة تطورا السّ تشهد  اشئة:الن  قنيات والابتكارات الت  -9-1

. وذلك من خلال يّةالطبيع اللّغاتومعالجة  يّةات الحاسوباللّغويّ مجال دمج 
 يّةكاء الاصطناعي، وهو أمر بالغ الأهمالذّ قليدي و التّ  اللّغةمع بين علم الج
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تنتجها أنظمة  التيوتفسير الجمل  اللّغةواصل وفهم مصطلحات التّ لتحسين 
 الاصطناعي.كاء الذّ 

، وهو (OpenL)قنيات المتطورة في هذا المجال برنامج التّ ومن أمثلة 
لغة، بما  100اعي ويدعم أكثر من كاء الاصطنالذّ برنامج ترجمة يعتمد على 

 (OpenL)علم الآلي، يوفر التّ كاء الاصطناعي و الذّ . باستخدام يّةفيها العرب
ترجمات دقيقة، ويساعد في إنشاء المحتوى، ويوفر ميزات تصحيح القواعد 

فحسب، بل  يّةرجمة الاحترافالتّ . لا يقتصر هذا البرنامج على تسهيل يّةحو النّ 
ا تجر   .اللّغةبة تعلم يُحسّن أيضا

غير  يّةالعصب يّةرجمة الآلالتّ ، مثل يّةعلاوة على ذلك، أحدثت تقنيات ثور 
رجمة للغات ذات الموارد المحدودة، مثل التّ في مجال  يّةالمُشرفة، نقلة نوع
 اللّغة يّةصوص أحادالنّ . ومن خلال استخدام مجموعات يّةاللهجات المصر 

الأساليب إمكانات واعدة في تحسين جودة وتقنيات توزيع الأوزان، أظهرت هذه 
 .يّةالمتواز رجمة دون الاعتماد بشكل كبير على مصادر البيانات التّ 

كاء الاصطناعي الذّ في مجال  يّةكنولوجالتّ بشكل عام، تُسهم هذه الابتكارات 
. وباستخدام أدوات متقدمة مثل اللّغويّ وحيد التّ في تعزيز  يّةالعرب اللّغةلمعالجة 

(OpenL)  ا التّ وحيد التّ واعتماد مناهج جديدة، مثل أساليب لقائي، تتُيح فرصا
جانس بين التّ وضمان  يّةالعرب اللّغةاطقين بالنّ واصل بين التّ واعدة لتحسين 

 ؛ مونيوس وسهاري2024؛ ثيل، 2024 )فهيم وآخرون،. اللّغاتمختلف 
 (.2024؛ أوبنل، 2024

 إنّ : ي ةبفعال الل غةومعالجة  صوصالن  لتحليل  الل غوي ةالمصطلحات -9-2
رجمة بشكل أكبر من خلال التّ دمج ممارسات إدارة المصطلحات يُحسّن جودة 

هج النّ . يُبسّط هذا يّةتزويد المترجمين بمجموعة معتمدة من المصطلحات المعيار 
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باينات، ويُوفّر الوقت من خلال تقليل الحاجة التّ المركزي العمليات، ويُقلّل من 
 ات مُكثفّة.إلى مراجع

كاء الاصطناعي في جهود توحيد الذّ في الختام يُتيح دمج تقنيات الخاتمة: 
جانب استراتيجيات  إلى-رجمة المختصة التّ أنظمة  مثل- يّةالمصطلحات اللسان

اطقين النّ واصل بين الباحثين التّ تحسين  يّةفعّالة لإدارة المصطلحات، إمكان
داخل  اللّغويّةرات بتعزيز الفهم وسدّ الفجوات طو التّ . وتبشر هذه يّةالعرب اللّغةب

في  يّةا يُمهد الطريق للتطورات المستقبل، ممّ يّةالعرب اللّغةاطق بالنّ المجتمع 
اعتماد  أنّ من كاء الاصطناعي. بالرغم الذّ باستخدام  يّةالعرب اللّغةمعالجة 

 رةيواجه تحديات كبي يّةكاء الاصطناعي في توحيد المصطلحات اللسانالذّ 
. وتعدد يّةالعرب اللّغةفي مفردات  اللّغويّ ويرجع ذلك إلى عدة أسباب منها الثراء 

اللهجات في الوطن العربي، بالإضافة إلى نقص البيانات اللازمة لتدريب نماذج 
موذج الأولي النّ تطوير  يّة، مما ينتج عنه تعقيد عمليّةكاء الاصطناعي بفعالالذّ 

، مثل الضبط الدقيق يّةتعتمد على مشاركة بشر  تيالدريب اللاحقة التّ وأساليب 
. كما يُعقّد اختيار يّةالراجعة البشر  يّةغذالتّ عزيزي من التّ علم التّ المُشرف عليه و 

 تفاوت مستويات الكفاءة بين اللهجات المختلفة.و المُعلّقين المناسبين 
صوص المتخصصة، حيث تُعدّ النّ وهناك تحدٍّ آخر يتمثل في ترجمة 

للدقة. وقد يؤثر غياب هذه المعلومات سلباا  يّةياق أساسالسّ ات المصدر و معلوم
 يّةا يُبرز الحاجة إلى نماذج ذكاء اصطناعي مُراعرجمة، ممّ التّ على جودة 

 للسياق للحد من سوء الفهم وضمان الوضوح.
 يّةصوص العربالنّ ط موحد لقراءة إضافةا إلى ذلك، يُشكّل إنشاء مخطّ 

رجمة التّ ل اللسانيات المتصلة صعوبةا، إذ غالباا ما تكون صة في مجاالمتخصّ 
 . كما أنّ يّةبسبب الاختلافات الإملائ يّةغير عمل اللّغاتالمباشرة بين 
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وطول الكلمات وعلامات الوصل  يّةوالإملائ يّةحو النّ الاختلافات في القواعد 
 .اللّغاتتُعيق تطوير جمل متسقة بين  يّةوأنماط الأبجد

ذه المشكلات، لا بد من حلول مبتكرة. ومن الأساليب الواعدة ولمعالجة ه
ا يُقلل من متطلبات ، ممّ يّةعلم غير المُشرف للترجمة الآلالتّ استخدام تقنيات 

 يّةصوص أحادالنّ وسع. ومن خلال استخدام مجموعات التّ  يّةالبيانات ويُعزز قابل
 .اللّغاتلترجمات بين كاء الاصطناعي تحسين فهمها لالذّ ، يُمكن لنماذج اللّغة

باستخدام  يّةالعرب يّةمهمة توحيد المصطلحات اللسان وفي الأخير، رغم أنّ 
في  يّةهناك حلولاا عمل كاء الاصطناعي تواجه العديد من المشكلات، إلا أنّ الذّ 

علم غير المُشرف وتطويرها في التّ المستقبل، يمكن أن تسهم في استخدام تقنيات 
حديات. ومن خلال معالجة ندرة البيانات باستخدام أساليب التّ غلب على هذه التّ 
ياق عبر أنظمة مُحسّنة السّ ب يّةعلم الآلي المتقدمة وضمان ترجمات واعالتّ 

كاء الاصطناعي القدرة على الإسهام بشكل كبير في الذّ لإثبات الحصة، يمتلك 
 .يّةالعرب اللّغةتوحيد استخدام 
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 ع:قائمة المصادر والمراج
 .شرالنّ (. لسان العرب. بيروت: دار صادر للطباعة و 1999بن منظور. )ا

عريفات )تحقيق: إبراهيم الأبياري(. بيروت: دار التّ (. 1984الجرجاني، علي بن محمد. )
 .الكتاب العربي

(. تاج العروس من 2001–1965الحسيني، الزبيدي، محمد بن محمد المرتضى. )
مجلداا(. الكويت: المجلس الوطني للثقافة والفنون  40 جواهر القاموس )تحقيق جماعي،

 .والآداب
عند العرب.  اللّغويّ (. الأصول: دراسة أبستمولوجيا للفكر 1982الحسان، تمام. )
 .العامة للكتاب يّةالقاهرة: الهيئة المصر 

 (. إربد2نهج )ط(. اللسانيات: المجال والوظيفة والم2008استيتيه، سمير شريف. )
 .عالم الكتب الحديثالأردن: 

(. 2)ط يّةوتطبيقاته العلم يّةظر النّ (. علم المصطلح: أسس 2008القاسمي، علي. )
 .المغرب: مكتبة لبنان ناشرون

 .للكتاب يّة(. قاموس اللسانيات. تونس: الدار العرب1984لام. )السّ ي، عبد المسدّ 
إنوداتا.  -صطناعي كاء الاالذّ في  يّة(. "البيانات": المشكلة العرب2024ثيل، س. )

 مأخوذ من:
https://innodata.com/its-all-about-the-bayanat-ais-arabic-

problem/ 
رجمة التّ (. تحسين 2024فهيم، م. أ.، وصيف، خ. ت.، بيومي، ح.، وعبدو، س. م. )

: دراسة يّةللغات محدودة الموارد من خلال مجموعات نصوص غير متواز  يّةالعصب يّةالآل
الفصحى الحديثة. ساينتفيك ريبورتس. مأخوذ  يّةإلى العرب يّةرجمة اللهجة المصر حالة من ت

 من:
 https://www.nature.com/articles/s41598-023-51090-4 

: دراسة يّةرجمة البشر التّ كاء الاصطناعي و الذّ (. 2024مونيوس، أ. م.، وسهاري، ي. )
 مأخوذ من: .(PMC) للطب يّةوطن. المكتبة اليّةصوص القانونالنّ على  يّةمقارنة مبن

 https://pmc.ncbi.nlm.nih.gov/articles/PMC10958410 
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 (. ما هي إدارة المصطلحات؟ مأخوذ من:2024ترادوس. )
 https://www.trados.com/learning/topic/terminology-management/ 

 جاع من:تم الاستر  .لينكد إن .كاء الاصطناعيالذّ (. معايير 2019، ر. )الشّ و 
https://www.linkedin.com/pulse/artificial-intelligence-ai-

standards-ray-walshe- 
مات. مجلة (. علوم الحاسوب والمعلو 2017زروال، إ.، لخوجة، أ.، وبلحبيب، ر. )

 جامعة الملك سعود. مأخوذ من:
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S131915781730

0265 
تم  .أمازون ساينس .يّةالعرب اللّغة(. كيف تعلمت "أليكسا" 2024هارديستي، ل. )

 :الاسترجاع من
https://www.amazon.science/latest-news/how-alexa-learned-

arabic 
علّم، الجزء الثاني: كيف نبني ذكاءا اصطناعياا للهجات التّ (. منحنى 2024حسن، أ. )

 :متنوعة. غرفة أخبار سامسونغ. تم الاسترجاع من يّةعرب
https://news.samsung.com/us/how-to-build-ai-for-diverse-

arabic-dialects-samsung-learning-curve-part-2/ 
؟ مدونة يّةالمصر  يّةالفصحى الحديثة أم العرب يّة(. هل أتعلم العرب2022عماد، م. )

 غلوسيكا. تم الاسترجاع من:
 https://ai.glossika.com/blog/learn-modern-standard-arabic-or-

egyptian-arabic 
الفصحى  يّةمختلفة جداا عن العرب يّةالمغرب يّة(. لماذا تبدو العرب2022إ. ) مهدي،

 الحديثة. مدونة غلوسيكا. تم الاسترجاع من:
 https://ai.glossika.com/blog/why-moroccan-arabic-sounds-so-

different-from-modern-standard-arabic 
 ا. تم الاسترجاع من: . ويكيبيدييّةالعرب اللّغة(. 2024ويكيبيديا. )

https://en.wikipedia.org/wiki/Arabic 
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 .ي ةالعربّالل غةيتهّفيّتعليمّوأهمّ ّالعربيّ ّالل غويّ صيدّالرّ 
The Arabic linguistic balance and its importance in 

teaching the Arabic language. 

 

ّ
 د. محمد ولددالي

 

   DOI  2025 0114/10.33705-027-004-006المُعرّف الرّقميّ للمقال:
 2025-12-15شر: النّ تاريخ -2025-10-12تاريخ القبــــــول:-2025-09-22تاريخ الاستلام:

 

ي وتقص   ،اللّغويّ دف هذا البحث إلى تحديد مفهوم الرصيد يه :صملخّ 
عند اللسانيين العرب القدماء، وعند اللسانيين الغربيين  يّةعناصره المفهوم

وتعلمها.  اللّغةهؤلاء وأولئك إلى أهميته في تعليم  ةنظر  لمعرفة، المحدثين
 اللّغةم ل  اعتماد هذا المفهوم العلمي في تع يّةويبحث عطفا على ذلك في كيف

 وتعليمها. يّةالعرب
 اللّغويّ أهمها أن مفهوم الرصيد  ،وقد توصل البحث إلى جملة من النتائج

هو مفهوم أصيل في البحث اللساني العربي، عرفه اللسانيون العرب في القرن 
البحث اللساني  غير أنّ  وتعلمها، اللّغةالرابع الهجري، واعتمدوه في مجال تعليم 

أثرى هذا المفهوم بتطبيق مناهج حديثة، كالمنهجين الوصفي  الغربي الحديث
م أمر المحتوى الذي يُقدم للمتعلّ اعتماده في اختيار  وعليه فإنّ  والإحصائي،

 . يّةعن الارتجال والذات يّةمعل  التّ  - يّةعليمالتّ  يّةضروري، لكي تبتعد العمل
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 .عليمالتّ  ؛يّةسالأسا اللّغة الألفاظ؛انتقاء  ؛اللّغةّ:ي ةكلماتّمفتاح
 

Abstract: This research aims to define the concept of 

linguistic stock and explore its conceptual elements among 

ancient Arab linguists and modern Western linguists, to 

understand their respective perspectives on its importance in 

language teaching and learning. Furthermore, it examines 

how this scientific concept is adopted in Arabic language 

learning and teaching. The research reaches a number of 

conclusions, the most important of which is that the concept 

of linguistic stock is an authentic concept in Arabic 

linguistic research. Arab linguists identified it in the fourth 

century AH and adopted it in the field of language teaching 

and learning. However, modern Western linguistic research 

has enriched this concept by applying modern approaches, 

such as descriptive and statistical approaches. Therefore, 

adopting it in selecting content presented to learners is 

essential, so that the teaching-learning process is free from 

improvisation and subjectivity.  

Key words: the language; Selection of words; Basic 

language; the education. 
ّ

وهذا  ي  ب  بها إلا ن   حيطُ لايُ  واسعة   هابأنّ  اللّغة العلماءُ  وصف   قديما  ّمة:مقدّ .1ّ
أما على  فيما بينهم، اللّغةتواضع عليه أبناء  أي ما على مستوى الوضع،
 تتنوع وتتعددوالعبارات  الألفاظ لأنّ أكثر، عُ س  ت  ت   اللّغةف مستوى الاستعمال،

  وأغراض. عان  من م   اللّغة صبو إليه مستعملوغطي ما ييُ  لتعطيها ثراء   ،معانيها
ها من أمرا محمودا، فإنّ  يّةمن هذه الزاو  اللّغةالثراء في  يّةخاص ولئن كانت 
مها على حد  عل  ومُ  اللّغةم ل  عتتصبح عقبة أمام مُ قد للنشء  اللّغةتعليم  يّةزاو 

انتقاء صعوبة ب صعبة، بسب يّةمعل  التّ  - يّةعليمالتّ  يّةالعمليجعل  سواء، مما
المتعلم. ومن  عند المعلم، وصعوبة الاستيعاب عند اللّغويّ المحتوى  عناصر
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 يم  الجانب الك   يّةقليدالتّ  يّةربالتّ اختارت ف ،تباينت الرؤى أمام هذه العقبة هنا
في  وصيغها اللّغةمن ألفاظ  ن  مك  مُ  ر  د  ق   بأكبر   المتعلم   ذهن   و  ش  على ح   ت  ص  ر  ح  و 

، مع اللّغةلتدريس  د  المحتوى المُع   عناصر   الحديثة، انتقاء   يّةربالتّ ت حين اختار 
بالرصيدّعُرف  ما وهو تلك العناصر من مرحلة إلى أخرى، ج في إثراءدر  التّ 

الحديثة إلى ضبطه  يّةربالتّ ؟ ولماذا تلجأ اللّغويّ هو الرصيد  فما .الل غويّ 
وما ؟ ه  ع  م  هي مصادر ج   وما؟ يّةعلمتّ ال-يّةعليمالتّ  يّةوالاعتماد عليه في العمل

 لأبنائها أو لغير أبنائها؟  يّةالعرب اللّغةه في تعليم أهميتُ 
الانتقاء الذاتي العشوائي  أنّ هي هذا البحث يعتمدها  التي يّةوالفرض
 ، في حين أنّ يّةالعرب اللّغة تعليم   مُ دُ خ  ت   لا م،م للمتعلّ تقُد   التي اللّغويّةللعناصر 

ويطمح  .يّةإلى الفعال ويجعلها أقرب   ،تعليمها خدُمُ العلمي الموضوعي ي  اء الانتق
تقوم و  .يّةالعرب اللّغةفي خدمة  تهأهميو  ه هذا المفهومن  كُ  معرفة البحث إلى

د لغة واصطلاحا ، وتتبع مفهومه عن اللّغويّ على تعريف الرصيد  تهمنهجي
إلى هذا المفهوم في  يّةالعرب غةاللّ حاجة تبيان ثم  اللسانيين القدماء والمحدثين،

     .لأبنائها ولغير أبنائها أهميته في تعليمهاتناول نالعصر الحديث، وأخيرا  
ّلغةّواصطلاحا:ّالل غويّ تعريفّالرصيدّّ.2

ّالتّ ّ. 1.2 يتألف من  وصفي   تركيب   اللّغويّ  الرصيد   عبارةُ  :الل غويّ عريف
ا الموصوف ، وأمّ للّغةاموصوف،أما الصفة فهي صفة الانتساب إلى صفة و 

 له. بُ اق  الر   :يء  بالش   دُ اص  الر   :د  ص  "ر   جاء في معجم لسان العرب: فهو الرصيد.
د هُ بالخير دا   ،وغير ه ر ص  دا : يرصُدُهُ ر ص  د هُ بالمُكافأة  كذلك. ور ص  قُبُهُ، ور ص   ي ر 

دُ ر  التّ و  تُ فلانا  د  ص  ر   ي:وروى أبو عُبيدة عن الأصمعي والكسائ ق بُ...ر  التّ  ص 
تُ لهُ.")ابن منظور: دت د د  دُه: أع  تُ ل هُ شيئا  أُر ص  د  ق ب تُهُ. وأ ر ص  صُدهُ إذا ت ر   (.أ ر 

دا ، د هُ رص  دا : ق ع   وجاء في المعجم الوسيط:"ر ص  قُبُهُ ور ص   د  ل هُ على الط ريق ي ر 
م ، د  الن ج  وغي ر ه   ويُقالُ ر ص  د هُ بالخي ر  ع  في : ر  و ر ص  ق ب هُ...الر صيدُ: مايبقى لل مُود 

سابه  الجاري." ) ر ف  من ح   .(.2004:يّةالعرب اللّغةمجمع الم ص 
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 للأصل اللّغويّةن أشهر المعاني ومن خلال ما ورد في المعجمين يتبين أ
د   اللّغويّ  راقبة ه لتحديد موقعه، كمُ ء وانتظارُ هو ترق ب الشيمعنيان: الأول:  ر ص 
 يء لشيءش هو إعدادُ  الصائد لصيده. والثاني: ب  وترق   والنجم ليلا،الهلال 

، ومنه المشروع   لإنجاز   خاصة   يّةميزان ت  د  رُص   ومنه قولنا: ،ه لهوتخصيصُ 
 من المجال المالي ،ة الرصيد نقلا مجازيا  لفظثم نُقلت  الرصيد المالي.أيضا  

إذ إن  بينهما من علاقة المشابهة،لما  ،اللّغويّ فقيل الرصيد  ،اللّغويّ إلى المجال 
وكذلك  يشاء ويأخذ منه ما ،يعود إليه عند الحاجة ،لصاحبه ك  ل  الرصيد المالي م  

من  يشاؤون ما ك لجماعة المستعملين يختارون منههو مل اللّغويّ الرصيد 
 ّ   .الألفاظ والعبارات عند الاستعمال

ّالاصطلاحيالتّ .2.2 ّعريف "مجموعة  ه:بأنّ  اللّغويّ د الباحثون الرصي د  د  ح  :
ا يحتاج ممّ  ،هاكان على قياس   أو ما الفصيحة، يّةمن المفردات والعبارات العرب

عبير عن الأغراض التّ لميذ في سن معي نة من عمره، حتى يتسنى له التّ إليه 
أخرى  يّةاليومي من جهة، ومن ناح خاطبالتّ تجري في  التي يّةوالمعاني العاد

يجب أن يتعلمها في  التي يّةالأساس يّةوالعلم يّةاهيم الحضار عن المف يرللتعب
هو تلك  اللّغويّ فالرصيد  (.2005هذه المرحلة")عبد الرحمان الحاج صالح:

ها الجاري استعمالُ  ،من الألفاظ والعبارات الفصيحةيختارها الباحثون  التي يّةالكم
حلة الأولى من تعلمه في المر  يحتاج إليها التيو  ،للمتعلم خاطب اليوميالتّ في 

توسع في تلك المرحلة، ثم ت يّةالضرور  يّةلأساسللتعبير عن الأغراض والمفاهيم ا
ّ.إلى مفاهيم جديدة كلما توسعت حاجته

 1اللّغويّ الرصيد  ويطلق الباحثون على هذا المفهوم عدة مصطلحات، منها:
. سمياتالتّ من  وغيرها ...4اللّغويّةوالقائمة  ،3يّةالأساس اللّغة ،2اللّغويّةالحصيلة 
يختص بالألفاظ والعبارات فحسب، بل  لا اللّغويّ الإشارة إلى أن الرصيد  وتجدر

 يّة، وهي الأنماط أو المُثُل الإفراديّةركيبالتّ و  يّةالإفراد يّةيشمل كذلك الأبن
  .الألفاظ والعباراتتلك  تضبط التي يّةركيبالتّ و 
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ّّقدماءّوالمحدثين:بينّاللسانيينّالّالل غويّ رصيدّال .3
 أليف  التّ  فكرةُ  ب  غ  لم ت  ّالقدماء:ّالعربّنييناعندّاللسّالل غويّ الرصيدّّ. 1.3

منذ القرن الرابع  ،عن أذهان اللسانيين العرب القدماء اللّغويّ الرصيد مفهوم في 
 مختلفة   عند فئات   ،اللّغويّةللمادة  ة  ر  ب  ت  ع  مُ  يّةوكانت لهم جهود انتقائ الهجري،

عليمي في ذلك التّ الجانب  والبلاغيين، وكان ،والنحاة ،يناللّغويّ مثل  ،ممنه
، مما أدى إلى ظهور الكثير من المؤلفات في هذا أمام أعينهم ماثلا   الانتقاء

 يّةمنها كتاب الألفاظ الكتاب ،يّةالمعجم يّةنمالتّ المجال، فهناك" مؤلفات في 
 337لقدامة بن جعفر)المتوف ى: ه(، وجواهر الألفاظ320)المتوف ى: للهمذاني

واستمر تأليف  لتقديم المفردات للدارسين. الكتابين جهد  انتقائي  واضح  وفي  ه(،
على مدى عدة قرون في إطار تصورهم لعلوم  يّةعليمالتّ ين والنحاة للكتب اللّغويّ 
الكتابين  إلى يفويمكن أن نض .(1993وتعليمها")محمود فهمي حجازي: اللّغة

ي رُ الألفاظ لأحمد بن فارس)ت:كتاب كتابا آخر هو  ينالمذكور   ه(.395مُت خ 
ّيلي: مايمكن أن يلاحظ  يّةالانتقائ ع على هذه المصادرل  ط  والمُ 
بل  وحدها متداولةالالألفاظ تقتصرُ على  تحويها لا التي اللّغويّةالمادة  أن=أ

قال ابن فارس في  السائرة في استعمال الناس. العبارات المشهورة تشمل أيضا  
ه ، وختمتُ السهلة   المفردة   ه الألفاظ  أبواب   علتُ مفاتح  :"وج  ر الألفاظي  خ  ت  كتابه: مُ 

 هات والاستعارات")ابن فارس:شبيالتّ مجرى الأمثال، و  يّةبالألفاظ المرك بة الجار 
 م يحتاج إليهما معا .المتعلّ  (، وذلك لأنّ 1970

 اللّغويّة، بل عادت إلى المادة اللّغويّةاجم ها من المعها لم تستق  مادت  أنّ  =ب
 قام مؤلفوها بمسح تلك المصادربعد أن  ،هاظان  كما هي مستعملة في م  

لتُ في أكثره على ألفاظ قال ابن فارس:" .منهاالمطلوب المحتوى واستخراج  وعو 
 لأنّ  (.1970أمل لدواوينهم")ابن فارس:التّ و  ،نقير عن أشعارهمالتّ الشعراء بعد 

دواوين الشعراء بخلاف  ها،ها ومستعمل  ها ومهجور  غريب   اللّغةالمعجم يحوي ألفاظ 
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المستعملة بالفعل، بغض النظر عن المستوى  يّةتمد الباحث بالألفاظ الح التي
  ؛اللّغويّ الذي استعملت فيه تلك الألفاظ

 في تصنيف هذه الألفاظ اللّغويّ مراعاة معيار مستويات الاستعمال  =ج
قال ابن فارس:"إن الكلام  ،اللّغويّةه إليه تلك المادة وج  ى المتعلم الذي تُ مستو و 

ل  أضرب   ثلاثةُ   القول وذلك أدنى منازل والد ونُ، يّة: ضرب  يشترك فيه الع 
ن هذين ضرب  لم هم، وبي  بذهاب   قوم  فذهب   وضرب  هو الوحشي، كان طباع  

وأل ذ ها  في السماع وهو أحسنُ الثلاثة   الثاني، ولا ارتفع ارتفاع   الأول، ينزل نزول  
ذ بُها في القريض، وأدل ها على معرفة م   طابة ، وأع  ي نُها في الخ  ن على الأفواه، وأز 

نّ  يختارها،  فتُ كتابي على الطريقة المُثلى والرتبة الوسطى" )ابن فارس:ما أل  وا 
1970.)  

 م ليس مستوى واحدا  يدرك أن الكلاا يتضح من القول السابق مفابن فارس ك
 هو المستوى الأدبي الرفيع الذي، و وفيه ماهو بينهما ،ففيه العامي، وفيه الغريب

وى.وهذا ما فقد جمع في كتابه مادة هذا المست .لناسل هُ تعليم   يستهدفُ كان 
في كتابه الألفاظ  ه(327عبد الرحمان بن عيسى الهمذاني )ت:أيضا استهدفه 

الرسائل  ابُ ت  كُ  يحتاجها ،يّةوتركيب يّةإفراد يّةلغو  ، الذي ضم مادة  يّةتابالك  
من ألفاظ  فجمعتُ في كتابي هذا لجميع الطبقات أجناسا  " والدواوين، قال:

المحمولة  قعيرالتّ والسليمة من  ،باسلتّ الرسائل والدواوين البعيدة من الاشتباه والا
ابة، دون مذاهب اب وأهل الخطت  على مذاهب الكُ  ،لويحالتّ على الاستعارة و 

اها كان يتغي   التيها ذاتُ  يّةوهي الغا (.1991حين")الهمذاني:فاص  تُ ين والمُ ق  د  ش  ت  المُ 
، ذات اللّغويّةاختيار المادة أي  ،الألفاظ   أحمد بن فارس في كتابه: مُت خي رُ 

ها ومُرك ب ه ، مُفر د  ي ر الألفاظ  نّ المستوى الأدبي الرفيع، قال:"هذا كتابُ مُت خ  ما ا، وا 
 وكريم   هاألفاظ   ب  ذ  ع  ت  س  نحلتُه هذا الاسم، لما أودعته من محاسن كلام العرب، ومُ 

 ي ر"خ  التّ ها، منظوم  ذلك ومنثور ه، ولم آلُ جهدا  في الانتقاء والانتخاب و طاب  خ  
 .(1970ابن فارس:)
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ّ  على المادة اللّغةالشائعة على ألسنة مستعملي  اللّغويّةتفضيل المادة د=
حقق كتاب الألفاظ الغريبة القليلة الدوران على ألسنتهم، وهو ما لاحظه مُ 

لا الهمذاني فيبدو مُهم   اأمّ  ، قال:"يّةعليمالتّ  يّةذلك بالغا ل  ل  للهمذاني، وع   يّةالكتاب
ف كتابه لصبيان ه أل  لأنّ  من الألفاظ، الشائع   ل  بالمستعم   يّةالعنا للغريب، شديد  

  .(1970رس:)ابن فا .المكاتب"
لمستوى  مراعاة   اللّغويّةفي جمع المادة  الميل إلى الإيجاز والاختصار، =ه
ر الألفاظ ي  خ  ت  م، وهذا ما أشار إليه أحمد بن فارس في مقدمة كتاب مُ المتعل  

عندما أحال قارئ الكتاب الذي يرغب في الاستزادة إلى كتاب آخر ألفه بعنوان: 
بير المُذ ه ب، به  فإن س م ت   ،الإطالة   تُ ب  ك  ن  ، وت  الاختصار   هفي وآثرتُ " قال:ف الح 

ب ير  كتابي ا أ  ر  ق   ،ع  منهم  ج  أ   ى كتاب  إل ه م تُه ]أي المتعلم[  لذي أسميتُه الح 
ك ر هُ ههنا ه يوفي على سائر، فإنّ المُذ ه ب   من محاسن كلام العرب إن  ما تركتُ ذ 
 .(1970 :)ابن فارس شاء الله"

أو  اللفظة   المؤلفُ يورد كثيرا ما  إذ   بتسييق الألفاظ غالبا ، مامُ الاهت =و
، حينما نجده على سبيل المثال عند ابن فارس اوهذا م ،رهافس  يُ  في قول   العبارة  

لُ الخاملُ الخفيضُ  فقال: ،الخامل   شرح لفظة   كُروا الله   وفي الحديث:"والق و  )اُذ 
كرا  خاملا ( أي: فيضا " ذ      (.1970فارس:)ابن  خ 

، مثل اللّغويّةفي تصنيف عناصر المادة  يّةذهنال تماد العلاقاتاع =ز 
 ها تارةت  ب  قار  فظة أو العبارة مع مُ الجمع بين اللشابه في التّ رادف أو التّ علاقة 
"باب الشباب  ، فنجد أنضدها تارة أخرىضاد في الجمع بين اللفظة و التّ وعلاقة 

ة تبعه باب الكراهتبعه باب الشيب، وباب الش   ، وباب الفرح تبعه يّةن آن والب غ ض 
وبذلك  (.1970زن، وباب السخاء تبعه باب البخل...")ابن فارس:باب الحُ 

ا يسهل ضاد، ممّ التّ أو بعلاقة  رادف،التّ تتعالق الألفاظ في مجموعات بعلاقة 
   ها على الخاطر. رها، وتواردُ على المتعلم تذك  
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 ة  ع  س   القدماء كانوا على درايّة بموضوع للسانيين العربا ومجمل القول فإنّ 
 يّةفصنفوا مادتها الإفراد ،هال  وعدم قدرة المتعلم على الإحاطة بها كُ  ،اللّغة

منها صنفا من العناصر  ل  يتطلب كُ  التيالاستعمال  لمستويات تبعا   يّةركيبالتّ و 
 الأدبي ناسب المستوىتُ  التية ل  ز  ظ الج  االألفمستوى فهناك  ،آخر دون صنف  

م هكذا، كما ربطوا ذلك بحاجة المتعلّ و  ريبة...، وهناك مستوى الألفاظ الغالرفيع
 لا يّةمنهج واعتمدوا في ذلك أسسا   .اللّغويّ الانتقاء  فاتُ ن  ص  إليه مُ  هُ وج  الذي تُ 

 تختلف كثيرا عما جاء به اللسانيون الغربيون في العصر الحديث.  
الباحثون في مجال  زُ ي  م  يُّ :نيينّالمحدثيناعندّاللسّل غويّ الالرصيدّّ.3ّ.2ّ
والطرائق  (Méthodes traditionnale) يّةقليدالتّ بين الطرائق  اللغات تعليم

هي"مجموعة من الطرائق  يّةقليدالتّ فالطرائق (Méthodes nouvelles) الحديثة
طة ل  بليغ المعارف وسُ حول ت رة  و  ح  م  ت  أو مُ  ها قديمة  القاسم المشترك بينها كونُ 

 أن   ،(، ومن أهم خصائص هذه الطرائق2006س")عبد الكريم غريب:المدر  
م تقييم المتعلّ  أنّ  ه، فضلا عنوعقاب  س، هيمنة المدر  تنظيم القسم يعتمد على 

 )عبد الكريم غريب: هار  يعتمد بالدرجة الأولى على استرجاع المعلومات وتذك  
 يّة"هي مجموعة من الطرائق البيداغوجق الحديثةالطرائ في حين أنّ  (.2006

ومن أهم  (.2006ل مه الذاتي")عبد الكريم غريب:عتتمحور حول نشاط الطفل وت
م حوافز المتعلّ  ذ  وأخ   لاءمة بين المدرسة وحاجات الطفل،خصائصها المُ 

)عبد الكريم  .يّةعلمالتّ  – يّةعليمالتّ  يّةفي العملواهتماماته بعين الاعتبار 
 (.2006ريب:غ

ذا في  اللّغةتعليم  نجد أنّ  يّةفي البلدان الغرب يّةقليدالتّ الطرائق إلى عدنا  وا 
في إعداد المحتوى  الانتقاء والإحصاء يّةيعتمد عمللم يكن مراحله الأولى 

من المفردات  ه بقوائم  يحشو ذاكرت   اللغات   "وكان طالبُ ه،وتعليم ،اللّغويّ 
 ه، مُهملة  تستطيعُ  ما لُ ث  م  ت  ه ت  ها، وكانت ذاكرتُ شيوع   يعرف درجة   ، لاوالصيغ
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ي")ريمون ح  ط  بالس   ق  هر للتعل  عن الجو   ، وعازفة  ه  اف  التّ  ظ  ف  ح  ل   أحيانا الهام  
 .(1984:طحان
ا پجتماعي في أوروربوي والنفسي والاالتّ تطور البحث اللساني و  أن   غير
 العشرين، جعل النظرة إلىخلال النصف الثاني من القرن ة وخاصّ  ،وأمريكا
ي إلى الجانب الكم   من الجانب وتحولت الأنظارُ  ،عما سبق تختلفُ  اللّغة تعليم
راكيب الموجودة بالقوة في التّ من الألفاظ و  كبير   رصيد   اللّغة وتبين أنّ  في،الكي  

يحتاج إليها  التي يّةأدمغة أبناء المجتمع الذين تواضعوا عليها، ولكن الكم
من و  ،من ذلك بكثير هي أقل  في استعمالاتهم والموجودة بالفعل  ،اللّغة ولستعم  مُ 

في الوقت  اللّغةوالوجه المكتوب من  ،الوجه المنطوق ة  ن  دو  اعتماد مُ تم هنا 
ه   حصاء مانفس  ي م  ا سُ ممّ  ،يّةهو شائع في الحياة اليوم وما يُستعمل منها، ، وا 

 والقواميسيوجد في بطون المعاجم  اأقل ممّ  هيو  ،يّةالأساس اللّغةعند الباحثين ب
بانتقاء  ة  ط  س  ب  ومُ  مُي س رة   لغة   علم الإحصاء، ونشرت   يّةالأساس اللّغةقت وبذلك"طب  
 ، تخضع جميعا  الاستعمال   كثيرة   ، وباصطفاء صيغ  الشيوع   كثيرة   مفردات  

 هات والصيغ وبرمجت  المفردا ت  ف  ن  ثم ص   واتر،التّ  حساب   بُ سُ ح  ، وت  ميم  ك  للت  
بمجموعة من النواميس  اللّغويّ نة، وعالجت العمل عي  ها بمستويات مُ ت  وخص  
 وأعطى صورة   ها،أمر   ح  ض  ، وف  اللّغة ا كشف عمل  ممّ  ،يّةجريبالتّ والروائز  يّةالعلم

علم إلى المتعلم بأنجع ها من المُ انتقال   ر  س  ي  ن، ف  اه  ها الر  ع  ض  عن و   صادقة  
 لا يّةالباحثون على تسميته لغة أساس ل، وبأقرب الطرق، وما تواضعالوسائ

 يّةولوضع خطط استراتيج ،اللّغةلوصف  يّةوعلم يّةيعدو كونه وسيلة موضوع
  .(1984)ريمون طحان:لتعليمها"

تقُدم إلى  التي اللّغويّةل من دعا إلى ضبط القدر المناسب من المادة أوّ و 
(1912-1845زي هنري سويت)ليگـالباحث الإن م هوالمتعلّ  أدرك  ثم، 5م

ل الأمر في أوّ  اوأخذوا به ،الباحثون الغربيون في حقل تعليم اللغات هذه الحقيقة
 اللّغةثم تبعتها  ،(Basic English) فيما عُرف بـ: ،يّةليز گـالإن اللّغةمع 
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 .(le Francais Fondamental)بـ:  عندهم فيما عُرف بعد ذلك يّةسالفرن
مُفردة تُغطي أهم الحقول 1176الفرنسي مثلا بـ: اللّغويّ دد الرصيد "فلقد حُ 
وهذه  ،يّةعبير عنها في حياته اليومالتّ يحتاج الإنسان العادي إلى  التي يّةالمفهوم

ت غ ل  في صياغة  دروس المستوى الأوّ  التيالألفاظ هي  أي مستوى  ،لتُس 
)محمد الصالح بن  سنة كاملة"وتُوز ع على تلك الدروس على امتداد  المبتدئين،

  (.1998عمر:
يعملون على تطوير الرصيد الغربيين كانوا الباحثين  الإشارة إلى أنّ  وتجدر

"فإذا ، بحسب حاجة المتعلم إلى مفاهيم جديدة من مرحلة إلى أخرى، اللّغويّ 
 يّةموسيع في فضاءات الحقول المفهو التّ ت ع ي ن   يّةم إلى الدرجة الثانارتقى المتعلّ 

له هذه المرة التّ ينبغي أن يكتسب القدرة على  التي و  عبير عنها، وهي قدرة تُخ 
عبير عن القضايا التّ إلى  يّةخاطب حول شؤون حياته اليومالتّ  د  جر  من مُ  الانتقال  
 (.  1998")محمد الصالح بن عمر: يّةوالفن يّةوالأدب يّةوالحضار  يّةوالثقاف يّةالفكر 
بين قدماء اللسانيين العرب  اللّغويّةانتقاء المادة  ةيّ عمللئن تشابهت و 

 اللسانيين الغربيين إلا أنّ  واللسانيين الغربيين المحدثين في الكثير من الجوانب،
ن وأهمها المنهجا للمتعلمين، اللّغويّةاختيار المادة  مناهج جديدة في قواطب  

يقة، مثل مقياس الدق يّةالوصفي والإحصائي، فضلا عن بعض المقاييس العلم
  وغيرهما.، درد  التّ الشيوع، ومقياس 

ّ:ي ةالعربّالل غةوّّالل غويّ .ّالرصيد4ّ
4ّ ّالعربي:التّ وّّي ةالعربّالل غة.1. ّالوطن ّفي ن يالباحثمعظم لاحظ ّعليم

قبل  عليم ماالتّ عند الناشئة في مرحلة  ضعفا لغويافي الوطن العربي العرب 
لدى  اللّغويّ من أبرز مظاهر الضعف  أن   تُ د  ج  حتى قال أحدهم:"و   الجامعي،

 كما وجدتُ أنّ  هم الفصحى...ت  غ  لُ عبير ب  التّ هم للطلاقة في هؤلاء الناشئة افتقارُ 
ألفاظ الفصحى محصولهم من  من أهم أسباب هذه الظاهرة لديهم ضآلةُ 

م لديه يّةالحوافز والوسائل الكاف عبير، وعدم توافرالتّ مة لاحتياجاتهم في الملائ  
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 هؤلاءوتفطن  (.1996هذا المحصول والارتقاء به")أحمد محمد المعتوق: يّةلتنم
تتركز فقط في  لا اللّغويّة"الصعوبة في تحصيل الملكة  الباحثون إلى أنّ 

 التي اللّغويّةبل أيضا  في عدم استجابة المادة  ،يّةصعوبة تعلم القواعد النحو 
عليم الناجع التّ يره لما يتطلبه ، وغاللّغويّ يجدها المتعلم في نصوص الدرس 
ّ(.2010المفيد")عبد الرحمان الحاج صالح:

القدماء  عن طريقة عمل ثين،هذا وقد اختلفت طريقة عمل اللسانيين المحد
فشملت  ،، وفي طريقة المعالجة على حد سواءونوعيتها في طبيعة المصادر

 ميحديث اليو هو شائع في الاستعمال في ال الوجهين المنطوق والمكتوب، وما
على  اللّغويّ لمشروع الرصيد  يّة"يعتمد جمع المادة المعجم فكان البحث عندهم

لاميذ في الصفوف التّ وعلى أحاديث  لاميذ،التّ وعلى كتابات  ،يّةالكتب المدرس
  (.1993)محمود فهمي حجازي: المختلفة"

ي، من في الوطن العرب قام بها بعض الباحثين التي يّةوبينت البحوث الميدان
شتمل ت التي، وتلك يّةالموجودة في الكتب المدرس اللّغويّةالمادة  خلال إحصاء

 يلي:  ا ماهأهم وكتاباته عددا من النقائص، معليها أحاديث المتعلّ 
الطفل ليواجه  يحتاج إليها لا التيالمترادفات  ، وكثرةُ اللّغويّة المادة   ةُ زار  "غ   =أ

والغريب  ى في الكتاب الواحد،سم  ى نفس المُ الحياة، ككثرة الألفاظ الدالة عل
 ؛نفسُهُ، وغير ذلك حتى المعلمُ  يعرفه الذي لا

تدل على المسميات  التيفيما يخص الألفاظ  فظيعة   يّةلغو  ة  صاص  خ   =ب
 سماء الملابس، والأدوات وأجزائهاكالكثير من أ الحاضر، في عصرنا ة  ث  د  ح  المُ 

 ؛(2007حاج صالح.ا")عبد الرحمان الوالمرافق وغيره
 اللّغةعلى مستوى  يّةالأدب اللّغةلمستوى  يّةالمدرس ب  تُ في الكُ ؤل  مُ  ضيلُ ف  ت   =ج
 ا يؤدي إلى تراجعممّ  المشافهة، على مستوى لغة   الكتابة   ومستوى لغة   ،يّةالعاد
وُضعت للتبليغ والاتصال قبل كل  اللّغة"ف.عن الاستعمال اليومي يّةالعرب اللّغة
ها في يجدُ  التيالأساليب  تعليم   وقصد   لم يفهم ذلك المعلم، فإذا شيء،
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دون مراعاة  النصوص في ذاتها ولنفسها،أي كنماذج للأساليب الجميلة،
المتكلم عند استعماله الفعلي للغة  يشعر بها التي يّةالحقيق يّةعبير التّ الاحتياجات 

فإنه يكون بذلك أخطأ  ،يّةتثيرها الحياة اليوم التي يّةفي مختلف الأحوال الخطاب
على  هُ ر  ص  ، وق  يّةالعرب اللّغة بذلك استعمال   د  م  من الأساس، بل ج   الغرض  

ومن  (.2007")عبد الرحمان الحاج صالح:الجانب الأدبي الجمالي ليس غيرُ 
 اللّغويّ هنا ظهرت في المغرب العربي بعض الجهود في مجال تحديد الرصيد 

 .لي، نوردها فيما ييّةللغة العرب
4ّ .2.ّّ ّالرصيد ّإنجاز أدرك الباحثون في حقل ّالعربي:ّالل غويّ جهود

بصورة  اللّغويّةفي الوطن العربي أن انتقاء المادة  يّةالعرب اللّغةتعليميات 
دراج   ،يّةعشوائ ذلك يؤدي إلى  لأنّ  ،جدي نفعايُ  لا يّةها في الكتب المدرسوا 

همال عناصر لم،يحتاج إليها المتع عقيمة لا يّةدخول عناصر لغو  يكون  وا 
المتعلم في أمس الحاجة إليها للتعبير عن أغراضه، كأسماء بعض المرتفقات 

ي إلى الوقوع أحيانا د  كما يُؤ   ،يّةالأساس يّةلمصطلحات العلموبعض ا ،يّةاليوم
، مثل كثرة المترادفات ميحتاج إليها المتعلّ  لا التيفي تكرار بعض العناصر 

 .حدالدالة على مفهوم وا
عظم الباحثين بضرورة اعتماد منهج علمي دقيق  يعتمد ومن هنا اقتنع مُ 

حريات الواسعة التّ عن طريق"إجراء  ،يّةالعرب اللّغةعلى تشخيص واقع استعمال 
 إفرادا   -اللّغويّ لحصر الرصيد  يّةبل وفي كل البلدان العرب في كل أنحاء البلاد،

يوجد في الاستعمال  ظمة بين ماحتى نتمكن من المقارنة المنت –وتركيبا  
 ه بسهولةيمكن تفصيحُ  أو ما ،يّةالفصيحة الح الحقيقي من الألفاظ والعبارات

م رصد (، وبهذه الطريقة يت2007فصيح")عبد الرحمان الحاج صالح: هُ أصل   لأنّ 
ك ذل ونعرف درجة تواتر كل عنصر لغوي في كما هو، اللّغويّ اقع الو 

ة إلى معرفة درجة شيوع العبارات الفصيحة نا في حاجلأنّ " ،الاستعمال
وهكذا نحصل طب اليومي، وكذلك المشترك منها، خاالتّ المستعملة بالفعل في 
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عليم في التّ  د على أساسها لغة  المشتركة، ونوح   اللّغويّةمن العناصر  يّةعلى كم
 (.2007مراحله الأولى على الأقل")عبد الرحمان الحاج صالح:

، في المغرب يّةللغة العرب اللّغويّ لبحث في الرصيد بدأت أولى خطوات ا
على إنجاز الرصيد  والمغرب( ،وتونس ،العربي، باتفاق بلدانه الثلاثة )الجزائر

عريف بهذا التّ جاء في ، حيث من القرن الماضي الوظيفي في الستينيات اللّغويّ 
بي في تؤدي مفاهيم الطفل المغر  يّةمجموعة مفردات عرب "هو يلي: العمل ما
أُضيفت اعتبارا  التيوردت على لسانه، وتلك  التية، تلك المفاهيم ن  ي  ع  سن مُ 

به أثناء السنوات  م  ل  لحاجاته، وهذه المجموعة تمثل ما قد يحسنُ للتلميذ أن يُ 
ضبط هذا الرصيد تحت  بالفعل وتم (.1975الوظيفي: اللّغويّ الثلاث")الرصيد 
ل محتوى بالجزائر، ثم أُدخ   يّةربالتّ وطبعته وزارة الوظيفي،  اللّغويّ عنوان الرصيد 

 للبلدان الثلاثة. يّةهذا الرصيد في الكتب المدرس
من والثقافة والعلوم أن تتبنى مشروعا أعم  يّةللترب يّةثم رأت المنظمة العرب

حدد الباحثون أهدافه بقولهم:"يهدف و  ،يّةيضم كل الدول العربالمشروع السابق، 
الفصيحة أو  يّةراكيب العربالتّ من المفردات و  ى ضبط مجموعة  هذا المشروع إل

عليم التّ لميذ في مرحلة التّ يحتاج إليها  التيعلى قياس كلام العرب  يّةالجار 
 التي يّةعبير عن الأغراض والمعاني العادالتّ ى له سن  ت  حتى ي الابتدائي والثانوي،

خرى للتعبير عن المفاهيم أ يّة، ومن ناحيّةخاطب اليومي من ناحالتّ تجري في 
من  يجب أن يتعلمها في هذه المرحلة التي يّةالأساس يّةوالعلم يّةالحضار 

عاون بين التّ ، وانطلق المشروع ب(2007)عبد الرحمان الحاج صالح:عليم"التّ 
غير  والثقافة والعلوم. يّةللترب يّة، والمنظمة العربيّةفي الدول العرب يّةربالتّ وزارات 

 اللّغويّ الرصيد  "وما نزالُ إلى اليوم ننتظرُ ظهور ظهورهمشروع تأخر هذا ال أنّ 
، رغم مرور حوالي عقدين على إعلان الألكسو)المنظمة يّةالأساسي للغة العرب

)محمد  ("1975:يّة)جويل في إنجازه الشروع   (والعلوم والثقافة يّةللترب يّةالعرب
  (.1998الصالح بن عمر:
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4ّ ّّي ة.أهم3. ّتعليمّغويّ اللّ الرصيد ّي ةالعربّالل غةّوتعلمّفي  شك أنّ  لا:
في  يّةأهم -الدقيقة  يّةالعلم يّةإذا تم إنجازه بالكيف – يّةللغة العرب اللّغويّ للرصيد 
 نجملها فيمايمكن أن في عدة جوانب  يّة، وتتجلى تلك الأهميّةالعرب اللّغةتعليم 
 يلي:
، تسمح يّةالأساس اللّغةحصر  يّةلفعم :للمتعلمين اللّغويّة يّةنمالتّ تحقيق  أ:

حكم التّ ب قبل الجامعيما عليم التّ في مرحلة  خاصةو  ،للمتعلم في مراحله الأولى
أما  ، ثم يعمل على إثراء لغته في باقي المراحل شيئا فشيئايّةالعرب اللّغةفي 
قبل الجامعي، فبدأت بعدة ما عليم التّ في مرحلة  المعجمي للتلاميذ النمو يّةقض
الأساسي، ويستهدف تحديد  اللّغويّ وث وصلت إلى قمتها في مشروع الرصيد بح

الأمر الذي يحقق  ،عليمالتّ يمكن الإفادة منها في كتب  التي يّةالكلمات الأساس
 ؛(1993محمود فهمي حجازي:")يّةمتوازنة ومُط ر د ة لأبناء العرب يّةمعجم يّةتنم

الجيدة في  يّةم المدرسظهرت بعض المعاجّإثراء المعجم المدرسي:ّب:
ة بالطفل أو الطلاب هذه المعاجم الخاصّ  "أكثر أنّ  غير الوطن العربي،

د ث التّ المعاجم القديمة مع  على -كما قلنا –اعتمدت  فات غير كاف  إلى ما أُح 
، وما أُبدع من ذلك، وغير يّةقنالتّ و  يّةفي أيامنا من أسماء الآلات والمفاهيم العلم

النصوص  د  ر  تعتمد على ج   في الغالب لا يّةعلى طريقة ذاتذلك.وكل ذلك تم 
 فالرصيد (.2005")عبد الرحمان الحاج صالح:المُحررة أو المنطوقة )الفصيحة(

ه لأنّ  ،في إثراء هذا النوع من المعاجم -بلا شك –يسهم  يّةللغة العرب اللّغويّ 
 التيوهي  ميذ بالفعل،لالتّ يستعملها  التيالألفاظ  يّةوموضوع يّةعلم يّةيحدد بكيف

ّّ؛في كلامه يّةتظهر بصورة فعل
"قام الإحصائيون  :يّةالعرب اللّغةعلمي بنوي عن  م بتصورعل  المُ  مُ ع  د  ّج: إذ 

 دة، واستخدموا الجزازاتعق  الشائعة بعمليات مُ  يّةوالنحو  يّةلمعرفة الصيغ الصرف
قد  يّةوبنيان يّةعلم معرفة   اللّغةوقد استطاعوا معرفة خصائص  واتر،التّ وقرينة 
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 دريسالتّ ساعده على القيام بمهمة تقُدم للمعلم المبتدئ مجموعة من المعلومات تُ 
  ؛(1984على أكمل وجه")ريمون طحان:

والمستوى العامي: عرفنا سابقا أن  تقليص الفوارق بين المستوى الفصيحّد:
لمنطوقة بالفعل ا اللّغةمستوى  اللّغويّ يعتمد عليها الرصيد  التيمن المصادر 

وعندما ننتقي من هذا المستوى الألفاظ  ،يّةلاميذ في الأحاديث اليومالتّ بين 
ذات الأصل الفصيح، وتلك الألفاظ القابلة لأن تدرج في المستوى  يّةالعام

 يقتصر لا إذفذلك يؤدي حتما إلى سد الفجوة بين هذين المستويين" الفصيح،
قراءة النصوص المكتوبة، ومعالجة تدريس اللغات في عصرنا الحاضر على 

لاميذ التّ بل يتعدى هذه المرحلة، ويتوخى جعل  كاللغات البائدة، يّةالح اللغات
وتكون  (.1984الحياة والمحيط")ريمون طحان: يعبرون عما يُخالجهم بلغة

د  اللّغويّةمن العناصر  يّة"نحصل على كم نانتيجة هذا العمل أنّ  المشتركة، ونوح 
عليم في مراحله الأولى على الأقل")عبد الرحمان الحاج التّ ا لغة على أساسه

 ؛(2007صالح:
ّه فهذه الفئة تسعى إلى تعلم لغة  لغير أبنائها: يّةالعرب اللّغةتعليم  تيسير:
للتخصص والاطلاع  يّةالعرب اللّغةميسرة، وتريد من خلال ذلك"دراسة  يّةعرب

فيجب علينا أن نحقق رغبة من يسعى  بحر في علومنا وآدابنا،التّ على تراثنا، و 
 ؛(1984ريمون طحان:")يّةفرغ لهذه المهمة السامالتّ إلى 

ففي الوطن العربي عدد كبير"من  لفئة الأميين: يّةالعرب اللّغةتيسير تعليم و:ّ
 يّةربالتّ البالغين الأميين المنتشرين في مشرق العرب ومغربه، وهم بحاجة إلى 

لأدنى من الثقافة الذي يسعى إليه المواطن الأمي ا أي ذلك الحد ،يّةالأساس
، والذي يبذل قصارى جهده في تلافي يّةالذي حُرم من الدراسة الابتدائ

سات تبحث في من المؤسّ  ومن هنا بدأت الكثير (.1984ريمون طحان:مافاته")
، وفق أساليب البحث الحديثة إلى تستند إلى يّةللغة العرب اللّغويّ مجال الرصيد 

 م ومناهج شتى.علو 
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 ، نخلص إلى أنّ اللّغويّ من خلال متابعتنا لمفهوم الرصيد ّخاتمة:ّ.5
 للغات بمفرداتها وتراكيبها واسعةعلى أن ا اللسانيين الغربيين والعرب مُجمعون

 محدودة يّةكم إلى ضبط وأن متعلمي اللغات بحاجة تستعصي على الحصر،
فائقة، وتسمى  يّةختار بعناتُ  ات،تعلم تلك اللغ ظ والعبارات لتسهيلامن الألف
 .اللّغويّةالحصيلة  وأ، يّةالأساس اللّغة وأ، اللّغويّةالقائمة  أو، اللّغويّ الرصيد 

 هذا المفهوم كان حاضرا في تراثنا اللساني العربي منذ القرن الرابع الهجري.
أدى إلى ظهور مناهج العصر الحديث  تطور البحث اللساني في غير أنّ 

أكثر  اللّغويّ فهوم الرصيد مضبوطة، فأصبح م يّةقيقة، وقواعد علمد يّةعلم
 في العالم الغربي يّةللغات الأجنبضبطا بفضل هذه المناهج، ولاسيما في تعلم ا

دونما  عبير عن حاجاتهالتّ تفي ب دة،حد  مُ  يّةوأصبح المتعلم عندهم يتلقى مادة لغو 
 .يّةيحياها في حياته اليوم لتيامن المواقف  تستجيب للعديدزيادة ولا نقصان، و 

م ليستطيع المتعلّ  بحاجة ماسة إلى تطبيق هذا المفهوم،ّيّةالعرب اللّغةو 
عن أغراضه في شتى  عبيرالتّ تحصيل رصيد لغوي يستجيب لحاجاته في 

عبير، وبذلك يتم انتقاء المادة التّ مع مراعاة المستويات المختلفة لذلك المواقف، 
مضبوطة، بدل الاعتماد على الاختيار العشوائي الذي يتم  ةيّ بصورة علم اللّغويّة

 . في الغالب يّةباعتماد مقاييس ذات
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ّ   هوامش.ّّّّّّّّّ.6
                                           

للطفل العربي، مجلة المجمع  اللّغويّ الرصيد  - ينظر: عبد الرحمان الحاج صالح =1
 لغة   يّةم العربعل  كيف نُ  -. ومحمد الصالح بن عمر12ص: ،11العدد: ،يّةالجزائري للغة العرب

 وما بعدها. 17المنهج. ص: يّة؟ بحث في إشكاليّةح
 هميتها، مصادرها، وسائل تنميتهاأ:  اللّغويّةالحصيلة  -المعتوقمحمد ينظر: أحمد  = 2

 .48ص:
 .69وتحديات العصر، ص: يّةالعرب اللّغة -= ينظر: ريمون طحان، ودنيز بيطار طحان3
 .69ص: ،اللّغويّ البحث  -= ينظر: محمود فهمي حجازي4

      5= ينظر: محمود فهمي حجازي- البحث اللّغويّ ، ص:132.
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ّي ةياقالسّ والمعنى:ّدراسةّفيّالأصولّّالبنيةبينّّحوّالعربيّ النّ 
 ّي ةوالبلاغ

Arabic Grammar between Structure and Meaning: 

 A Study in Contextual and Rhetorical Origins  

ّ
 غربي ةيسجأ. 

 عبد المجيد سالميد. 
 

 DOI  2025 0114/10.33705-027-004-007المُعرّف الرّقميّ للمقال:
 2025-12-15شر: النّ تاريخ -2025-11-13تاريخ القبــــــول:-2025-11-11تاريخ الاستلام:

 
حاة العرب بين النّ أقامها  التي يّةكاملالتّ  يّةؤ الرّ يبحث هذا المقال في ّ:ملخ ص

. يّةلالالدّ ظم والوظيفة النّ والمعنى، من خلال تحليل العلاقة بين الإعراب و  ةيالبن
ف وكي يّةنة المعاني لا مجرد علامة صناعوقد أبرز البحث الإعراب وسيلة لإبا

تعبّر عن  يّةأخير باعتبارها أدوات بلاغالتّ قديم و التّ تبة و الرّ تعاملوا مع ظواهر ك
. اعتمدت يّةغة العربللّ  يّةخصيص وتكشف عن المرونة الأسلوبالتّ الاهتمام و 

حاة واستنباط النّ أويلي القائم على قراءة نصوص التّ حليلي التّ راسة المنهج الدّ 
حو العربي النّ  الحديثة. وخلصت إلى أنّ  يّةمبادئهم في ضوء المفاهيم اللسان

لالة، وبين الدّ راً، إذ يربط بين القاعدة و القديم يحمل في جوهره وعياً تداولياً مبكّ 
حو العربي كعلم النّ ظر إلى النّ والمقام الخطابي. ومن ثمّ، يمكن  اللّغويّ ظام النّ 

 وسياق الخطاب.  مفي ضوء مقاصد المتكلّ  اللّغةيقدّم نموذجاً فريداً لتحليل 
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ّمفتاح  أخير؛التّ قديم و التّ  ظم؛ الإعراب؛النّ  حو العربي؛ المعنى؛النّ ّ:ي ةكلمات
ّالمقام؛ سيبويه؛ الجرجاني. ؛يّةلالالدّ الوظيفة 

 
Abstract: This article examines the integrative vision 

established by classical Arabic grammarians between 

linguistic structure and meaning. It argues that Arabic 

grammar, as formulated by Sibawayh and al-Jurjānī, was 

not a merely formal system but an epistemological 

framework seeking to explain linguistic phenomena through 

speakers’ intentions and contextual appropriateness. The 

study highlights how early grammarians viewed iʿrāb as a 

vehicle of meaning rather than a mechanical marker, and 

how they treated phenomena such as word order variation—

particularly fronting and postponement—as rhetorical 

devices for emphasis and stylistic flexibility. Adopting an 

analytical and interpretive methodology, the research 

revisits key grammatical texts to extract underlying 

principles that resonate with modern linguistic and 

pragmatic theories. The findings suggest that classical 

Arabic grammar embodies an early pragmatic awareness, 

connecting syntactic order with communicative purpose and 

contextual relevance. Consequently, Arabic grammar 

emerges as a dynamic, meaning-oriented discipline that 

harmonizes structural stability with expressive adaptability, 

offering a sophisticated model for understanding the 

interplay between language, thought, and discourse context.  

Keywords: Arabic grammar, meaning, naẓm, iʿrāb, word 

order, fronting and postponement, semantics, context, 

Sibawayh, al-Jurjānī. 
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منـذ نشـأتها إلــى هـدف جليـل هـو صــون  يّـةلقـد سـعت علــوم العرب.ّمقد مةة:1ّ
ن لسـبيان إعجازها، وعندما تفشّى اللحن واضطربت الاتلغة القرآن وتفسيرها، ثم 

تنحـــو  التـــي، هـــبل العلمـــاء يضـــعون القواعـــد يّةولـــة الإســـلامالدّ بعـــد اتســـا  رقعـــة 
رواد هـذا  يّـةولـم يكـن غا حـو.النّ م منحى سنن العرب في كلامها، فكان ميلاد عل

لامة مـن الخطـأ والخطـل، بـل كـان السّـالعلم مجرد وضع أصول وقواعد لضـمان 
راكيـــــب وســـــياقاتها التّ تتعلــّـــق ب التـــــيهـــــدفهم الأســـــمى هـــــو الإبانـــــة عـــــن المعـــــاني 

 .يّةلالالدّ و  يّةومقاماتها الوظيف
يست مجرد ألفاظ ل اللّغة حاة الأوائل، كسيبويه ومن تبعه، أنّ النّ لقد أدرك 

معزولة، بل هي أصوات يعبّر بها كل قوم عن أغراضهم، وأنها ضرب من 
وبناءً على ذلك، حاولوا تطبيق المبدأ   .1شاط الإنساني المتفاعل مع محيطهالنّ 

جانب الإعراب فرٌ  عن المعنى، فهم يضعون المعنى نصب أعينهم  القائل بأنّ 
تحدثها حركات  التي يّةلالالدّ ن القيمة ، مدركييّةحو النّ وهم يعالجون المسائل 

ا يجعل الألفاظ المغلقة على معانيها تجد في الإعراب في تمييز الوظائف، ممّ 
 الإعراب مفتاحها.

يبويهي السّ حو العربي القديم، خاصة في الإطار النّ راسة أن الدّ د هذه وتؤكّ 
 والجرجاني، لم يكن نظاماً تجريدياً، بل كان نظاماً متكاملاً 

ظم النّ رف والبلاغة(، ويقوم على مبدأ الصّ حو و النّ ) اللّغةربط بين علوم ي
حاة النّ  حو ومعانيه. كما أنّ النّ الذي يقتضي وضع الكلام وفق ما يوجبه علم 

 المحفوظة تبةالرّ ، حيث جعلوا العدول عن يّةفسالنّ و  يّةفطنوا إلى العلل البلاغ
ا يراعي والاهتمام بأمر المتقدلم، ممّ  يّةناأخير، دليلًا على العالتّ قديم و التّ كظاهرة 

 .مقاصد المتكلمين وأغراضهم
 وحال المخاطب ومقتضى المقام.

حو والمعنى في النّ بين  يّةكاملالتّ  يّةؤ الرّ يسعى هذا المقال إلى تحليل  ؛وعليه
، ومن يّةلالالدّ ظم والإعراب والوظيفة النّ راث العربي، عبر بحث العلاقة بين التّ 
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أخير( باعتباره أداة للتعبير التّ قديم و التّ تبة والعدول البلاغي )الرّ يك مبحث ثم تفك
 .حوي القديمالنّ ياق في الفكر السّ عن الأفكار وملاءمة 

 :وأهدافهاّي ةنشأةّعلومّالعرب .2ّ
ّالعرب2ّ.1 ّالهدفّالجليلّلعلوم ّي ة. قد سعت إلى هدفٍ  يّةإنّ علوم العرب:

الكريم من اللحن، ومحاولةُ فهمها وتفسيرها، ثمّ جليلٍ، هو صونُ لغةِ القرآن 
 .بيانُ إعجازهات

لف، الذين أدركوا الوحيَ السّ لحياة  يّةذلك هدفٌ رامه العلماء في مرحلةٍ تال
بيّ صلى الله عليه وسلم، فلم يكونوا في حاجةٍ إلى أن يسألوا عن معاني النّ عن 

ؤال عن السّ بعلمهم به عن  ، قد استغنواالألسنالقرآن أو إعرابه، لأنهم عربُ 
راكيب التّ معانيه، إذ وجدوا فيه ما وجدوه في كلام العرب من الوجوه و 

 .لخيصالتّ و 
وفي القرآن مثلُ ما في كلام العرب من وجوه الإعراب، ومن الغريب، ومن 

 .المعاني
2ّ .1ّ ّعلم ّنشأة ّدافع ّالنّ . ّومقاصد ّحاةالنّ حو ولمّا تفشّى اللحنُ بعد أن :

، هبل العلماء من العرب وغيرهم يضعون القواعد يّةولة الإسلامالدّ  اتّسعت رقعةُ 
حو"، فشيّدوا به النّ تنحو منحى سنن العرب في كلامها، فسمّوا ذلك "علمَ  التي

 .واءالسّ صرحًا عظيمًا لا يزال العرب والعجم ينهلون منه على 
 ه؟حو وتفريعاتالنّ حاة من مساعيهم في هذا النّ فما الذي كان يقصده 

 :راثَ يميّز بين اتجاهين مختلفينالتّ من يتأمّل هذا 
حو علمٌ يُراد به النّ حو العربي كسيبويه وأقرانه، الذين أدركوا أنّ النّ اتجاهُ روّاد 

عبير عن أغراضهم ومقاصدهم، وذلك التّ بيل الذي سلكه العرب في السّ اكتشافُ 
ملةُ في ذاتها أو في بيان ما يجب أن تكون عليه الجتمن خلال تأليف الجمل، و 

 .مينتؤدّي المعاني المختلجة في صدور المتكلّ  التيعلاقتها بالجمل 
 .تتألّف منها تلك الجمل التيوضبطُ أواخر الكلمات 
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حويين وضعَ أصولٍ وقواعدَ لعلوم اللسان تجري على سنن النّ  يّةفكانت غا
 .لامةَ من الخطأ والخطلالسّ ، وتضمن لتراكيبها يّةالعرب
 :ي ةكاملالتّ ّي ةؤّالرّ حوّوالمعنى:ّنّ ال.3ّ
3ّ .1ّ ّالمعانيالنّ . ّعن ّوالإبانة ّحو إنّ نحوهم لم يكن يهتمّ بالإعراب من :
 يّةكل والعِلَل بقدر ما كان يهدف إلى الإبانة عن المعاني الوظيفالشّ حيث 

 .راكيب وسياقاتها ومقاماتهاالتّ تتعلّق ب التي يّةلالالدّ و 
 ظمالنّ  يّةهـ(، وهو يُرسي دعائم نظر 471جاني )ت وقد ألحل عبد القاهر الجر 

 :حو ومعانيه، إذ يقولالنّ بط بين الرّ على ضرورة 
حو، وتعمل النّ ظم ليس إلا أن تضع كلامك الوضع الذي يقتضيه علمُ النّ إنّ "

نُهجت، فلا تزيغ عنها، وتحفظ  التيعلى قوانينه وأصوله، وتعرف مناهجه 
 "...2خلّ بشيء منهارُسمت لك، فلا ت التيسوم الرّ 

 ةيرفيّ الذي يبحث في البنالصّ ظام النّ حويّ لا ينفصل عن النّ ظامُ النّ و 
حو يبحث في علاقات المفردات بعضها النّ للمفردات، كما أنّ علم  يّةاخلالدّ 

راكيب، أي في التّ ببعض في الجمل المختلفة، وعلوم البلاغة تبحث في خواصّ 
 .إفادة جمال المعنى

 البنيةن هذه العلوم يرفد الآخر ويتّصل به اتصالًا وثيقًا، لأنّ وكلّ علمٍ م
للكلمة تؤشّر على علاقتها بسائر الكلمات في الجملة الواحدة، ثم في  يّةاخلالدّ 

 .3القطعة الكاملة
ّالعلاقةّبين3ّ.2ّ ّوالإعرابالنّ . بنى  التيهي  يّةيبويهالسّ ظرةُ النّ وهذه :ّظم

رجاني نظريّتَه في دلائل الإعجاز، إذ يقول في عليها الإمامُ عبد القاهر الج
 :مقدمته

حو جملةً، وعلى كلّ ما النّ اظر على أصول النّ هذا كلامٌ وجيزٌ يطّلع به "
 ".ظم دفعةً واحدةالنّ يكون به 
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 :ويؤكّد هذا المعنى في مواضع كثيرة بقوله
، إلى فلستَ بواجدٍ شيئًا يرجع صوابه إن كان صوابًا، أو خطؤه إن كان خطأً "
 "...4حو قد أُصيب به موضعُهالنّ ظم، إلا وهو معنى من معاني النّ 

3ّ .3ّ ّوالقيمة ّالإعراب ّي ةلالالدّ . حاةُ الأقدمون تطبيق المبدأ النّ لقد حاول :
القائل بأنّ الإعراب فرٌ  عن المعنى، فكانوا يضعون جانب المعنى نصب 

ة الوثيقة بين الإعراب لالصّ ، مدركين يّةحو النّ أعينهم وهم يعالجون مسائلهم 
 التي — يّةلالالدّ منها و  يّةالوظيف —وحركاته وبين الإبانة عن المعاني المختلفة 

 .تختلج في نفوسنا ونريد إيصالها إلى المخاطبين
 لإبانةُ عن المعاني بالألفاظ، إذهـ( هو ا392فالإعراب عند ابن جنّي )ت 

 :يقول
باه، وشكرَ سعيدًا أبوه، علمتَ برفع ك إذا سمعتَ: أكرمَ سعيدٌ أألا ترى أنّ "

أحدهما ونصب الآخر الفاعلَ من المفعول، ولو كان الكلامُ سجعًا واحدًا 
 "لاستبهم أحدُهما من صاحبه؟

فهمُ ابن جنّي للإعراب فهمٌ معنويّ، إذ يجعل عِلّة الإعراب متّصلةً بالكلمات 
بالمتكلّم الذي يملك  تتعلّق يّةراكيب، ويرى أنّ علّته معنو التّ تدخل في  التي
 .القول يّةناص

3ّ ّوّ.4. ّالوظيفيالتّ الإعراب ّمييز فألقابُ الإعراب وعلاماتُه لم يضعها :
تؤدّيها  التي يّةلالةَ على تلك المعاني الوظيفالدّ الواضعون عبثاً، بل أرادوا بها 

 .وغيرها يّةومفعول يّةراكيب من فاعلالتّ الكلمة داخل 
حاةُ النّ و متّصلٌ اتصالًا وثيقًا بالمتكلّم؛ وقد أكّد حويّ، فهالنّ أمّا العامل 

غم من ميل بعضهم إلى فلسفة هذه العوامل. يقول الرّ ون هذا الفهم، على اللّغويّ و 
 :ابن جنّي

صب والجرّ والجزم إنما هو للمتكلّم نفسه لا لشيءٍ النّ فع و الرّ إنّ العملَ في "
 "...غيره
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في ذاته، بل وسيلةً لفهم الأحكام  يّةاب غاحاة بعلل الإعر النّ فلم يكن اهتمامُ 
وتثبيتها في الذهن ليستطيع المتعلّم بها الموازنةَ بين الأحكام والمقارنةَ بين 

 .المواضع المختلفة
3ّ ّو5ّ. ّالإعراب ّالأسلوبيالتّ . ّأثير يُحدثها  التي يّةلالالدّ كما أدركوا القيمةَ :

 .هم تصريحًا أو تلويحًاالإعراب وحركاته في المعنى، فجاء ذلك في أبحاث
راكيب، ويتيح التّ فالإعراب عندهم يمنح الكلمة مرونةً في الحركة داخل 

 .أخير تبعًا لمقتضيات المقامالتّ قديم و التّ  يّةللشاعر والمتكلّم حر 
اجي )ت  ح الزلجل هـ( سرل لجوء نحاة العرب إلى الإعراب، وهو أنل 337ويُوضِّ

ضافةٍ، ولم  يّةومفعول يّةعاني المختلفة من فاعلالأسماء لما كانت تعتريها الم وا 
 .يكن في صيغها ما يدلّ على تلك المعاني، جُعلت حركاتُ الإعراب دالّةً عليها

على أنل الفعل له، ودلل « زيد»، دلل رفعُ «ضربَ زيدٌ عمراً »وفي قولهم: 
 .على أن الفعل وقع به« عمرو»نصبُ 

 :أخير(التّ قديمّوّتّ التبةّوالعدولّالبلاغيّ)الرّ  .4ّ
4ّ .1. ّ ّالمحفوظةالرّ مفهوم ّوغير ّالمحفوظة ّتبة حاة بالجانب النّ اهتمّ :

 .تبة: المحفوظة وغير المحفوظةالرّ المثاليّ للّغة، فتوصّلوا إلى مفهوم 
رتيب في الجملة التّ أخير، إذ إنّ التّ قديم و التّ وقد عالجوا ذلك في مبحث 

، يليه الفاعل، ثم المفعول إن وُجد، وكذلك يقتضي أن يكون الفعل أولًّا  يّةالفعل
 .يّةفي الجملة الاسم

تبة المحفوظة، أمّا إذا تقدّم المفعول على الفاعل، أو الخبرُ على الرّ هذه هي 
 .المبتدأ، فإنّ في ذلك عدولًا عن المثال المعتاد
 .وهذا ما اهتمّ به البلاغيّون في علم المعاني

تبة المحفوظة لأنها لا تُظهر اختلاف الرّ ي لقد تجنّب البلاغيّون الكلام ف
 يّةأسلوب يّةتبة غير المحفوظة، فمنحوها عناالرّ الأساليب، وعمدوا إلى دراسة 

 .أخيرالتّ قديم و التّ خاصّة تحت عنوان 
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تبة في الرّ لة بقرينة الصّ أخير البلاغي وثيقُ التّ قديم و التّ ومعنى ذلك أنّ 
لمحفوظة، لأنها ثابتة لا تختلف فيها تبة االرّ حو، غير أنّه لا يمسّ النّ 

 .5الأساليب
4ّ ّوّ .2. ّالوضع ّالجمليالتّ أصل ّركيب حاة ما النّ وأهمّ مبدأ من مبادئ :

ركيب الجملي، سواء أكان متعلّقًا التّ ، وهو عندهم مرتبط بأصل الوضعيُسمّى 
تتضمّن الذكر والإظهار ونحو ذلك، أم  التيامّة التّ راكيب وصورتها التّ  يّةببن

 .الّة على المعاني المفردة فيهاالدّ  يّةوالخارج يّةاخلالدّ بالعلاقات 
بنى عليها الإمام عبد القاهر الجرجاني  التيهي  يّةيبويهالسّ ظرةُ النّ وهذه 

 :نظريّتَه في دلائل الإعجاز، إذ يقول في مقدمته
حو جملةً، وعلى كلّ ما النّ اظر على أصول النّ هذا كلامٌ وجيزٌ يطّلع به »
 .«ظم دفعةً واحدةالنّ ون به يك

 :ويؤكّد هذا المعنى في مواضع كثيرة بقوله
إلى  كان صوابًا، أو خطؤه إن كان خطأً فلستَ بواجدٍ شيئًا يرجع صوابه إن «
 » ....حو قد أُصيب به موضعُهالنّ ظم، إلا وهو معنى من معاني النّ 

 .وأحكامهحو النّ ظم أو فساده مرجعه إلى معاني النّ فكلّ ما يوصف بحسن 
4ّ ّوّ .3. ّالبلاغالدّ الإعراب ّي ةلالة فهل كان للإعراب وحركاته صلةٌ :

 لالي؟الدّ بالمعنى 
 ائل بأنّ الإعراب فرٌ  عن المعنىحاةُ الأقدمون تطبيق المبدأ القالنّ لقد حاول 

 يّةحو النّ هم وهم يعالجون مسائلهم فكانوا يضعون جانب المعنى نصب أعين
ن الإعراب وحركاته وبين الإبانة عن المعاني المختلفة لة الوثيقة بيالصّ مدركين 

 .مينتختلج في نفوس المتكلّ  التي-يّةلالالدّ منها و  يّةالوظيف-
 :فالإعراب عند ابن جنّي هو الإبانة عن المعاني بالألفاظ، إذ يقول
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ك إذا سمعتَ: أكرمَ سعيدٌ أباه، وشكرَ سعيدًا أبوه، علمتَ برفع ألا ترى أنّ «
ب الآخر الفاعلَ من المفعول، ولو كان الكلامُ سجعًا واحدًا أحدهما ونص

 ».لاستبهم أحدُهما من صاحبه؟
وفهمُ ابن جنّي للإعراب فهمٌ معنويّ، إذ يجعل عِلّة الإعراب متّصلة 

تتعلّق بالمتكلّم الذي  يّةراكيب، ويرى أنّ علّته معنو التّ تدخل في  التيبالكلمات 
 .القول يّةيملك ناص

مات المفردة فلا إعراب فيها، لأنّ الإعراب إنما يكون للإبانة عن ا الكلأمّ 
 ت.والإضافة، وهذه لا تتُصوّر في المفردا يّةوالمفعول يّةالمعاني المتعاقبة كالفاعل

 يّةفألقابُ الإعراب وعلاماتُه لم توضع عبثاً، بل للدلالة على المعاني الوظيف
 .راكيبالتّ تؤدّيها الكلمة داخل  التي

4ّ .4ّ ّالعامل ّونفسالنّ . ّمالمتكلّ ّي ةحوي حويّ، فهو متّصل النّ أمّا العامل :
 .اتصالًا وثيقًا بالمتكلّم

غم من ميل بعضهم إلى فلسفة الرّ ون هذا الفهم، على اللّغويّ حاةُ و النّ وقد أكّد 
 .هذه العوامل

 :يقول ابن جنّي
يُروك أنّ بعض  حويّون في العامل المعنويّ إنما أرادوا به أنالنّ إنّ ما قاله «

العمل يأتي عاريًا من مصاحبة لفظٍ، كرفع المبتدأ بالابتداء، ورفع الفعل لوقوعه 
ما صب والجرّ والجزم إنّ النّ فع و الرّ موقع الاسم... وأمّا في الحقيقة فإنّ العملَ في 

 .6 »هو للمتكلّم نفسه لا لشيءٍ غيره
ذاته، بل وسيلةً لفهم الأحكام  في يّةغا يّةحو النّ حاة بالعلل النّ فلم يكن اهتمامُ 

 .ومقارنتها، دون تشتيتٍ لذهن المتعلّم
دراك القيمةَ 7إذ كان غرضُهم معرفة موقف العرب الفصحاء منها  يّةلالالدّ ، وا 

 .في المعنى يّةتُحدثها الحركات الإعراب التي
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فالإعراب عند ابن جنّي يمنح الكلمة :ّ.ّدلالةّالإعرابّفيّالاستعمال4ّ.5
المبد  ومقتضى  يّةياغات، متصلًا بنفسالصّ راكيب و التّ في الحركة داخل  يّةحر 

 .8الحال
اجي سببَ لجوء نحاة العرب إلى الإعراب، لأنّ الأسماء كانت  ح الزلجل ويُوضِّ

ضافةٍ، ولم يكن في صيغها ما  يّةومفعول يّةتعتريها المعاني المختلفة من فاعل وا 
 .ات دالّةً عليهايدلّ على تلك المعاني، فجُعلت الحرك

على أنل الفعل له، ودلل نصبُ  زيد، دلل رفعُ «ضربَ زيدٌ عمراً »وفي قولهم: 
 .على أن الفعل وقع به عمرو

 أن يُقدِّموا الفاعلَ متى شاءوا وهكذا اتلسع العرب في كلامهم، فكان لهم
 .9ويُقدِّموا المفعولَ عند الحاجة، فتكون الحركاتُ دالّةً على المعاني

4ّ .6ّ ّالشّ . ّيوسفالتّ اهد ّوأبي ّالكسائي ّقصة ّفي ّاريخي وقد رُوي أن :
حو النّ شيد، فجعل أبو يوسف يذمُّ الرّ الكسائي وأبا يوسف القاضي اجتمعا عند 

 .ويسخر منه
 :حوالنّ فقال له الكسائي، وقد أراد أن يُعلِّمه فضل 

قاتلٌ أنا »، وآخر قال: «أنا قاتِلُ غلامُك»ما تقول في رجلٍ قال لآخر: 
 ؟ أيُّهما تأخذ به؟«غلامَك

 .قال أبو يوسف: آخُذُهما جميعاً 
فاستحيا أبو يوسف، وسأله:  يّةبالعرب يّةشيد: أخطأت. وكان ذا دراالرّ فقال 

 كيف ذلك؟
ه بالإضافة، لأنّ « أنا قاتِلُ غلامِك»قال: الذي يُؤخذ بقتل الغلام هو القائل: 

 ه مستقبلنوين فلا يُؤخذ به، لأنّ التّ ب« مَكأنا قاتلٌ غلا»ا القائل: فعلٌ ماضٍ، وأمّ 
ّغَدًا﴿ :لم يقع بعدُ، كما قال الله تعالى ّذَلِكَ ّفَاعِلٌ ّإِنِّي ّلِشَيْءٍ ّتَقُولَنَّ ﴾ وَلَا

 ».غداً »نوين يدل على الاستقبال، ما جاز أن يُقرن بـ التّ  فلولا أنّ  .[23]الكهف: 
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، إذ يّةلالالدّ من قيمته وهكذا كانت وظيفة الإعراب في كلام العرب نابعةً 
 .خاطب والمقامالتّ أخير تبعًا لمقتضيات التّ قديم و التّ تمنح الحركات مرونةً في 

 :يبويهيالسّ ظمّوالبلاغةّفيّالفكرّالجرجانيّوّالنّ  .5
لقد بنى عبد القاهر الجرجاني نظريته على :ّالإعرابّمفتاحّالمعنى .5ّ.1

ل الإعجاز وأسرار البلاغة يُلحّ على وكان في كتابيه دلائحو ومعانيه، النّ أصول 
 .وبلاغتها اللّغةسبة إلى النّ قيمة الإعراب ب

حو واحتقارهم له حتى صار ذلك حاجزًا النّ ونعى على أهل زمانه زهدهم في 
 .دون فهم كتاب الله ومعرفة معانيه

 :يقول الجرجاني
 وأنّ  تاحَهانيها حتى يكون الإعرابُ مفالألفاظ مغلقةٌ على معا إذ قد عُلم أنّ «

الأغراضَ كامنةٌ فيها حتى يكون هو المستخرِج لها، وأنه المعيار الذي لا يُعرف 
 ...»10به نقصانُ كلامٍ ولا رجحانه حتى يُعرض عليه

الإعراب عند الجرجاني ليس مجرد ضبط صوتي، بل هو  وهكذا يظهر أنّ 
 .أداة كشفٍ عن المعنى ومفتاح البلاغة

ظم تتطابق مع ما النّ ظرة إلى النّ وهذه :ّي ةفيّالعربّي ةالأسلوبّي ةالحرّ .5ّ.2
 .ون المحدثوناللّغويّ ذهب إليه 

حو عن قرب، وتختلف النّ طريقة ترتيب الكلمات تمس  فـ"فندريس" يرى أنّ 
 .في ترتيبها يّةباختلاف اللغات من حيث درجة الحر 

وبعضها  حو اعتماداً كبيراً على ترتيب الكلمات،النّ فبعض اللغات يعتمد فيها 
 .رفي والإعرابيالصّ بفضل نظامه  يّةنسب يّةـ يُتيح حر  يّةالآخر ـ كالعرب
 «عمراً يَضرِبُ زيدٌ »، و«يَضرِبُ عمراً زيدٌ »، و«يَضرِبُ زيدٌ عمراً »فالقول: 

راكيب ليست على درجة واحدة من التّ لا يُغيّر الفاعل ولا المفعول، لكن هذه 
 .يّةالجودة الأسلوب
 .رتيبالتّ بتنوّ   يّةوالبلاغ يّةعور الشّ لالة الدّ إذ تتنوّ  
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مسألةُ حسٍّ قبل أن تكون مسألةَ مذهبٍ نحوي ـ كما يقول فندريس ـ فالمسألة
مط المألوف تكشف عن غرضٍ خاص، هو إبراز كلمةٍ ما وجلب النّ مخالفة  لأنّ 

 .الانتباه إليها
 .11ظم مع دراسة الأسلوبالنّ ومن هنا تتداخل دراسة 

 ا العقاد، فكان يرى أنّ أمّ :ّفيّعلاماتّالإعرابّي ةاخلالدّ يقىّالموس .5ّ.3
سحرها الخاص، إذ  يّةتُضفي على العرب يّةفي علامات الإعراب موسيقى داخل
، وتستقر في مواضعها على نحوٍ يوافق يّةتجري مجرى الأصوات الموسيق

 .غمالنّ الإيقا  و 
أخير في أوزان التّ قديم و تّ الاعر من الشّ تلك العلامات تُمكِّن  ولهذا رأى أنّ 

ها تدل على معناها أينما وُضعت الكلمة في عر دون أن يتغيّر المعنى، لأنّ الشّ 
 .البيت

 يّةالمز  عر، لأنّ الشّ حاة أحياناً كيف يفهمون النّ تعلِّم  يّةوقال إن هذه الموسيق
 يّةرفالصّ و  يّةحو النّ في قواعد الإعراب أسبق من المصطلحات  يّةعر الشّ 

 .12ةاللاحق
 :ياق:ّمراعاةّالمقامّومقتضىّالحالالسّ حوّوّالنّ .6ّ
6ّ ّالاجتماعيالسّ وّّالل غة .1. ّياق لم تكن فكرة المقام والمقال غائبة عن :
حاة الأوائل، إذ كانوا يضعون نصب أعينهم حالَ المخاطبة وهم النّ وعي 

 .يؤسسون القواعد على سنن العرب في كلامهم
، ولا تقديم ولا يّةأو المقال يّةيه القرائن الحالفلا حذف عندهم إلا بدليل تدل عل

تأخير إلا لقرينةٍ معتبرة، ولا تعريف ولا تنكير إلا لمقامٍ خاص، حتى يكون 
 .المخاطب على وعيٍ تامٍّ بسياق الحال

إلى استشراف  يّةالمثال يّةحو النّ جريدات التّ حاة تجاوز النّ وقد حاول كثير من 
 .يّةا نحوهم نحوًا بلاغياً، أو قل بلاغةً نحو ، فجعلو يّةوفن يّةآفاقٍ جمال
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ـ من  يّةالفصل بين علوم العرب ، فإنّ يّةيبويهالسّ و  يّةظرة الجرجانالنّ وبناءً على 
نحوٍ وبلاغةٍ وصرفٍ ومعجمٍ ـ فصلٌ مُضرٌّ بالبحث، إذ تُشبه هذه العلوم جسد 

اة الذي ظر في وظيفته، لأن دم الحيالنّ الإنسان: لا يجوز بتر أعضائه عند 
 .يغذّيها واحدٌ، وهدفها واحدٌ متكامل

ن اقتضت   يّةلة العضو الصّ خصيص، وجب أن تُراعى التّ  يّةرورة العلمالضّ وا 
 .13املة إلى العلاقات قائمةالشّ ظرة النّ بين الأجزاء وأن تبقى 

، في نظام أساليبها، نظامٌ متكامل، وللعرب في افتنانهم بالكلام سننٌ يّةفالعرب
قدِّمون ويؤخِّرون، يذكرون ويحذفون، يُعرِّفون ويُنكِّرون، يُصرِّحون معروفة: يُ 

 .14ويُكنُّون، ويضعون اللفظة موضع غيرها تبعاً لمقتضيات الحال والمقام
حويون لاحقين بالعرب، على طريقتهم مقتدين، وبألفاظهم النّ ولما كان 

يرى فيه نحوًا  متحلّين، ولِمعانيهم قاصدين، جاز لمن جمع شتاتَ هذا العلم أن
 لتهم، إذ ما نحن عليه للعرب مذهبكما رأوه، فيحذو حذوهم، ويجري على أمث

 .15ولسيبويه سبيلهم وموردهم
 اللّغةكانت دراسة :ّياقّعندّالخليلّوسيبويهالسّ وّّي ةالإرادةّالمعنوّ .6ّ.2

عند سيبويه متصلةً بمحيط استعمالها؛ فوضع القواعد وفسّر الظواهر وعلّل 
 .يّةواستعمالها، بعيدًا عن الافتراض والمجرّدات اللفظ اللّغةمن واقع المسائل 

فادة المخاطَبين وحاجاتهم، واعتمد  فقد راعى مقاصد المتكلّمين وأغراضهم وا 
 .على القرائن ـ أي الحال ـ في تفسير الظواهر وتوجيهها

جاء تنبع منها، كما  التييرجع فيها إلى الملابسات  يّةفكانت مجالاتٍ تطبيق
 نكيرالتّ عريف و التّ الذكر والحذف، و أخير، و التّ قديم و التّ في الكتاب في مسائل 

 .يّةودلالة الأوجه الإعراب
كما لو كان  اللّغويّ ص النّ  يّةفي بن ظرالنّ حاة العرب على النّ لم يقتصر 

، بل نظروا إلى لغتهم بوصفها ضربًا من يّةشكلًا معزولًا عن العوامل الخارج
 .ساني المتفاعل مع محيطه وظروفهشاط الإنالنّ 
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واصل التّ  يّةوقد فطن هؤلاء العلماء إلى أنل للكلام وظيفةً ومعنًى في عمل
الاجتماعي، وأنّ هذه الوظيفة وذلك المعنى يرتبطان ارتباطًا وثيقًا بالحال 

 .والمقام
 .يّةحو النّ راث العربي للكشف عن المعاني التّ ياقي جذورًا في السّ إنل للمنهج 

ويتجلّى ذلك في نظرة الخليل بن أحمد الفراهيدي، كما نقلها عنه تلميذه 
صب للتعظيم والمدح النّ سيبويه؛ إذ اعتمد على إرادة المتكلّم في توجيه معنى 

 .الحمدَ لِله أهلَ الحمدِ  :في قوله
 :قال سيبويه

اسَ بأمرٍ النّ صب على هذا على أنك لم ترد أن تُحدِث النّ زعم الخليل أنل «
 ».16جهلوه، ولكنهم قد علموا من ذلك ما قد علمتَ، فجعلته ثناءً وتعظيمًا

جوابًا  قدكما راعى الخليل العلاقة بين المتكلّم والمخاطَب عند الحديث عن 
 .قد فعل :يفعل؟، فتقول في الجوابلمن قال: لِمَ 

فالمخاطَب في حاجةٍ 17 وزعم الخليل أنل هذا الكلام لقومٍ ينتظرون الخبر؛
 قدى تأكيد الجواب، وهنا لا بدّ أن يراعي المتكلّم حال المخاطَب، فيستعمل إل

 .أكيد مع الماضيالتّ تفيد  التي
6ّ ّالسّ  .3. ّوالحذف ّالقرآني ّلاليالدّ ياق وسأل سيبويه الخليل عن قوله :
ّوَفُتِّ:تعالى ّجَاؤُوهَا ّإِذَا ّأَبْوَابُهَا﴾﴿حَتَّى  [73]الزمر:ّحَتْ

ّيَرَّّ﴿وَلَوّْوعن قوله تعالى:  ّإِذْ ّظَلَمُوا ّالَّذِينَ ّالْعَذَابَ﴾يَرَى  [165]البقرة:  وْنَ
 .[27]الأنعام:  ارِ﴾النّ ﴿وَلَوّْتَرَىّإِذّْوُقِفُواّعَلَىّوقوله تعالى: 

لعلم  الخبر الجواب في كلامهمفقال الخليل: إنّ العرب قد تترك في مثل هذا 
 .18المخاطَب لأيّ شيءٍ وُضع هذا الكلام

م مقام المحذوف إذا دلّت عليه الحال أو القرينة، وهي نظرة ياق يقو السّ ف
 .مبكرة في الفكر العربي يّةتداول
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ا ابن جنّي، فقد جعل سياق الحال ضابطًا نحويًا يقوم مقام الأفعال أمّ 
 .لالة عليهاالدّ المحذوفة إذا دلّت 

 :للالة عليه كان في حكم الملفوظ به، قاالدّ ففي باب أنّ المحذوف إذا دلّت 
من ذلك أن ترى رجلًا قد مدّ سهمًا نحو الغرض ثم أرسله، فتسمع صوت «

ن لم يُنطق القِرطاس، فتقول: والِله لقد أصاب!، فهذا لأنّ  في حكم الملفوظ به وا 
دلالة الحال قامت مقام اللفظ. وكذلك قولهم لمن رأوه مهيئًا للسيف في يده: 

 » .الفعل بدلًا من اللفظ بهزيدًا! أي اضربْ زيدًا. فصارت شهادة الحال ب
 :ياقالسّ يقول الزجاجي في هذا :ّحويالنّ عليقّالتّ تبة،ّوّالرّ ،ّالبنية .6ّ.4ّ
واعلم أنك إذا رجعتَ إلى نفسك علمتَ علمًا لا يعترضه شكّ، أن لا نظم «

 ضُها ببعض، ويُبنى بعضها على بعضفي الكلم ولا ترتيب حتى يُعلّق بع
 ....19 »هذا ما لا يجهله عاقلويُجعل لهذه بسببٍ من تلك. 

 عبّر عن فكرة ما وتُسمّى "جملةً"لغة يتكوّن من مجموعات ت يّةفالكلام في أ
 .وتبُنى غالبًا على الإسناد بين المسند والمسند إليه

 .في الخطاب يّةتُعدّ الأجزاء الأساس يّةوهذه المجموعات الكلام
 :يقول فندريس

بينهما، وبالجمل نحصل لغتنا، وبالجمل  مان الحديثفبالجمل يتبادل المتكلّ «
 .»20نتكلّم، وبالجمل نفكّر أيضًا
نو  تشترك التّ كيف تتنوّ  الأساليب، لكنها رغم هذا  يّةونلاحظ في الجمل الآت

 :تتألف منها التيحو النّ في معاني 
 )؛يقرأ زيدٌ كتابًا مفيدًا في المكتبة )إثبات 
  ؛المكتبة )توكيد(والِله ليقرأنل زيدٌ كتابًا مفيدًا في 
 )؛لم يقرأ زيدٌ كتابًا مفيدًا في المكتبة )نفي 
 )؛هل يقرأ زيدٌ كتابًا مفيدًا في المكتبة؟ )استفهام 
 )؛ليقرأْ زيدٌ كتابًا مفيدًا في المكتبة )أمر 
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 )؛لو يقرأ زيدٌ كتابًا مفيدًا في المكتبة )عرض 
 )؛هلا يقرأ زيدٌ كتابًا مفيدًا في المكتبة )تحضيض 
  ن يقر  .أ زيدٌ كتابًا مفيدًا في المكتبة ينتفعْ به )شرط(وا 

 خصيصالتّ راكيب هي الإسناد، و التّ ه المشتركة في هذ يّةفالمعاني الذهن
 .حوي العربيالنّ فكير التّ والإضافة، والاتبا ، وهي جوهر 

حو العربي القديم، كما تجلى في النّ يتّضح من مجمل ما تقدّم أن :ّ.ّخاتمة7
كل إلى الشّ رجاني، كان نظاماً لغوياً متكاملًا يتعدى حدود أعمال سيبويه والج

 .ياقالسّ فضاء المعنى و 
 راكيبالتّ مقياساً لقبول أو رفض  يّةياقالسّ لقد اتخذ سيبويه المعنى والملاءمة 

 .يّةحو النّ ناعة الصّ حتى لو خالفت مذهب 
أغراض والإبانة عن  يّةلالالدّ الوظيفة  يّةحوي العميق بأهمالنّ وهذا الوعي 

أخير وفي التّ قديم و التّ هائلة في  يّةمرونة أسلوب يّةالمتكلم هو ما يمنح العرب
 .علامات الإعراب

ه خزانة أدوات المايسترو حو العربي القديم على أنّ النّ ظر إلى النّ ويمكن 
 يّةتبة المحفوظة(، ولكنه يمنح المتكلم حر الرّ ) يّة؛ إذ يقدم القواعد الأساساللّغويّ 

أخير( لإحداث تأثير بلاغي أو دلالي التّ قديم و التّ عن المألوف )الانحراف 
 .ظامالنّ مقصود يتناسب مع الجمهور والمقام، دون أن يختلّ المعنى أو يضيع 

بالمعنى، ويجعل  البنيةحو العربي علمًا حيًا متجددًا، يربط النّ وهكذا يظل 
 .كائنًا متفاعلًا مع الفكر، والبيان، والمقام اللّغةمن 
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 يّةالعرب اللّغةمنسجمة مع محاور منهاج  يّةتم بناء أربع وضعيات مناظرات
رات فوي والكتابي من خلال مؤشّ الشّ ، وجرى تحليل الأداءين يّةنة الثانالسّ في 

أظهرت  .(Perelman و DucrotوToulmin)مستمدة من نموذج  يّةحجاج
 يّةجريبالتّ لصالح المجموعة  (p < 0.05) تائج وجود فروق دالة إحصائيًاالنّ 

 = Cohen’s d) ، كما بلغ حجم الأثر(%38+) حضخصوصًا في مؤشر الدّ 
 .داوليالتّ قدي والوعي النّ فكير التّ  يّةالمناظرة في تنم يّةد فعالا يؤكّ ، ممّ (1.15

لتقويم الكفاءة  يّةوتقترح الدراسة إدماج المناظرة ضمن الوضعيات الرسم
 .، لما توفره من تعلم بنائي، تفاعلي، ووظيفييّةالعرب اللّغةفي مادة  يّةالختام

ّالمفتاح  ؛المناظرة ؛يّةالإدماج يّةالوضع ؛يّةالكفاءة الحجاجّ:يّةالكلمات
 .يّةالعرب اللّغةتعليم  ؛المقاربة بالكفاءات ؛بيداغوجيا الإدماج

 

Abstract: This study investigates the impact of the 

integrative evaluative situation in the form of an oral 

and written debate on developing argumentative 

competence among Algerian secondary school students. 

Using a descriptive, analytical, and quasi-experimental 

approach, the research involved 46 second-year students at 

Abdelmoumen High School (Rouiba), divided into an 

experimental and a control group. 

Four integrated debate situations were designed in 

alignment with the Arabic language curriculum, and 

students’ oral and written productions were analyzed using 

argumentative indicators inspired by Toulmin, Ducrot, and 

Perelman models.Findings showed statistically significant 

differences (p < 0.05) in favor of the experimental group, 

especially in the refutation indicator (+38%), with a large 

effect size (Cohen’s d = 1.15). The results confirm that the 

integrative debate approach effectively enhances critical 

thinking, argumentative reasoning, and pragmatic 

awareness in Arabic language learning. 
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ربوي الجزائري تحولًا إبستيمولوجياً ومنهجياً جذرياً التّ ظام النّ شهد ّ:مةالمقدّّّ-
كخيار استراتيجي.  بالكفاءات المقاربةالثالثة، تمثل في تبنّي  يّةمنذ مطلع الألف
 يّةربالتّ باشرتها وزارة  التيوجهات في ضوء الإصلاحات الكبرى التّ جاءت هذه 

نطق تراكم المحتوى إلى ، مؤكدة ضرورة الانتقال من م2003منذ سنة  يّةالوطن
ة توظيفمنطق   يّةالإدماج يّةالوضع. وفي هذا الإطار، اكتسبت 1الكفاء

لقياس  يّةلتجسيد هذه الفلسفة، حيث تُعدّ الأداة البيداغوج يّةمكانة مركز  يّةقويمالتّ 
في سياقات جديدة  يّةوالمنهج يّةمكتسباته المعرف إدماجعلى  المتعلّممدى قدرة 

عليم القائم على التّ حول من التّ ا يرسخ ، ممّ 2لحلّ مشكلات معقّدة ذات دلالة 
 .الفعلي الأداءعليم القائم على التّ المعارف إلى 

عليا ومطلباً  يّةتربو  يّةغا الثانوي،، لاسيما في الطور يّةالحجاج الكفاءةتُعدّ 
 يّةولسان يّةفكر  قدرةلتصبح  اللّغويّةبيداغوجياً حاسماً. فهي تتجاوز مجرد المهارة 

قناع المخاطب ضمن سياقات تداول . 3محددة يّةعلى توليد الحجج وتنظيمها وا 
 المتعلّمفي بناء  يّةالمُنظَّم وحجر الزاو  قديالنّ  فكيرالتّ وتُمثل هذه الكفاءة أداة 

ركيز على المكوّن التّ في الجزائر  يّةالعرب اللّغة يّةيفرض على تعليم االواعي، ممّ 
 الحجاجي.

يواجه تحديّاً منهجياً يتمثل في  يّةالإدماج يّةطبيق الفعلي للوضعالتّ غير أنّ 
على توظيفها  المتعلّمللكفاءة؛ أي قدرة  والأدائي الإجرائيصعوبة قياس الجانب 

واصلي الحقيقي. إنّ هذا القصور في التّ تحت ضغط الموقف  وفورياً  تلقائياً 
 يّةكأداة تقويم يّةالإدماج يّةيحدّ من الوظيفة المزدوجة للوضع يّةتفعيل الإجرائ

 في آنٍ واحد. يّةوتكوين
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يمكن بها تفعيل  التي يّةمن هذا المنطلق، تبحث هذه الدراسة في الكيف
، من خلال استثمارها في يّةالإجرائ يّةحجاجال الكفاءة يّةلترق يّةالإدماج يّةالوضع
 ؛. وعليهلموقف تواصلي حيّ  يّة"محاكاة" بيداغوج كـ يّةصف مناظرة صيغة

 يّةالإجرائ يّةبناء الكفاءة الحجاج مؤدّاها أنّ  يّةأساس يّةراسة من فرضتنطلق الدّ 
تحفّز  كتابي أو شفوي نقدي إنتاج سياقاتفي  يّةالإدماج يّةيتطلب تفعيل الوضع

 على استحضار وتوظيف أدوات الحجاج في مواقف جديدة. المتعلّم
 ماؤال الآتي: السّ العامة للدراسة في  يّةوبناءً على ما تقدم، تُطرح الإشكال

 مناظرة صيغة في مةالمصمّ  يّةقويمالتّ  يّةالإدماج يّةالوضع توظيف يّةفاعل مدى
 ّالجزائري؟ الثانوي الطور يمتعلّم لدى يّةالإجرائ يّةالحجاج الكفاءة تحقيق في

أسّس لها  التي الإدماج بيداغوجيامركزياً في  مفهوماً  يّةالإدماج يّةالوضعتُعدّ 
الثة. الثّ  يّة( مطلع الألفXavier Roegiers) روجيرز كزافييهربوي التّ الخبير 

وجّه ضمن إصلاحاته الكبرى الهادفة التّ ربوي الجزائري هذا التّ  ظامالنّ  تبنّىوقد 
 راكم المعرفي المجزّأ.التّ عليم القائم على التّ اجم عن النّ إلى تجاوز القصور 

صوّر المعاصر للمقاربة بالكفاءات على اعتبار الكفاءة وظيفة التّ يقوم 
 يّةوالمنهج يّة)المعرف موارده تعبئةعلى  المتعلّمتتجسد في قدرة  يّةتركيب

ياق، عرّف السّ . وفي هذا يّةأو مهن يّةفي مواجهة مشكلات واقع (يّةلوكالسّ و 
 تعبئة المتعلّم من تستدعي معقّدة يّة"وضعها بأنّ  يّةالإدماج يّةروجيرز الوضع

 دلالة ذات ةمهمّ  إنجاز أو مشكلة لحلّ  يّةلوكالسّ و  يّةوالمهار  يّةالمعرف موارده
 .4"يّةمهن أو يّةتربو 

 يس مجرد تجميع ميكانيكي للمعطياتل الإدماجعريف أنّ التّ ويُفهم من هذا 
للمكتسبات في سياقات جديدة، حيث  وهادف منهجي توظيف يّةبل هو عمل
)معارف، مهارات، مواقف(  يّةوخارج يّةداخل موارد حشد المتعلّميطلب من 

ها مرين البسيط بأنّ التّ المطروحة. وهي تختلف عن  يّةلمجابهة وحل الإشكال
ومن هذا  علّمات.التّ بين مختلف  المنطقي والرّبط الاستراتيجي فكيرالتّ تستدعي 
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ابض للمقاربة بالكفاءات، وتقوم النّ القلب  يّةالإدماج يّةتشكّل الوضع المنظور،
 :5حدّدها روجيرز يّةعلى ثلاثة مبادئ أساس

( يّةلوكالسّ ، يّة، المهار يّةضرورة ربط الموارد )المعرف للموارد: المنهجي الربط ـ
 ؛ضمن وضعيات مركّبة

 يّةالمعقّدة هي الوحدة المركز  يّةجعل الوضع المعقدة: يّةالوضع يّةمركز  ـ
 ؛قويمالتّ للتعلّم و 

اعتبار الكفاءة ناتجًا عملياً عن إدماج الموارد في  الإدماج: ناتج الكفاءة ـ
 جديدة. يّةحلّ وضع

 المتعلّم فيها متلكي "لا التيالمعقّدة هي تلك  يّةيؤكّد روجيرز أنّ الوضع
 ذات مشكلة لحلّ  ابقةالسّ  مكتسباته يعبّئ أن منه يُطلب بل جاهزًا، الجواب
 الفعّال علّمالتّ لبي بالمعلومة إلى السّ علّم التّ . وهذا يضمن الانتقال من 6معنى"
، ويجعل المعرفة وسيلة تُسخّر ومرشد ميسّر، مما يحوّل دور الأستاذ إلى بالفعل

 الكفاءات.لاكتساب 
 يّةتكوينوظيفة مزدوجة:  يّةالإدماج يّةالوضع تؤدّي ،يّةالإجرائ يّةاحالنّ من 

)بقياس مدى تحقق الكفاءة(. ويعدّ  يّةتقويمعلم بحل المشكلات( و التّ )من خلال 
يؤكّد عليه خبراء  الذيقويم الأصيل"، و التّ قويم ما يُعرف بـ"التّ وع من النّ هذا 
يجب أن يتم في سياقات  للكفاءة الحقيقي قويمالتّ ، إذ يرى روجيرز أنّ 7 يّةربالتّ 

قويم هو وحده القادر التّ وع من النّ . هذا 8يّةالفعل يّةتحاكي المواقف الحيات يّةواقع
في سياقات جديدة ذات  ابقةالسّ  مكتسباته توظيفعلى  المتعلّمعلى تقدير قدرة 

ظهارهني أو حياتي و أو م تواصلي طابع ذات مشكلات حلّ معنى و   الأداء ا 
 للكفاءة تحت ضغط الوقت الموقف. الفعلي

 المتعلّمفي قدرة  يّة، تتجسد الكفاءة الإدماجيّةالعرب اللّغةوفي سياق تعليم 
في موقف إنتاج حقيقي سواء  يّةلوكالسّ و  يّةوالمعرف اللّغويّة المكوّنات تعبئةعلى 

 سبيل المثال ، علىيّةالحجاج. ويقتضي قياس الكفاءة 9كان كتابيا أو شفاهيا
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 الحجج توليدعلى  ب القدرةيتطلّ بل  الحجاج؛أكثر من مجرد معرفة أدوات 
قناع وتنظيمها حدّي الأساس التّ .غير أنّ 10في سياق تداولي محدد بها المتلقّي وا 

 والأدائي الإجرائيعلى تفعيل الجانب  يّةالإدماج يّةيكمن في مدى قدرة الوضع
 يّةوفور  يّةقادرا على استعمالها بصورة تلقائ المتعلّم؛ أي جعل يّةللكفاءة الحجاج

 . يّةفي سياقات طبيع
 يّةالصف المناظرةمثل  يّةح يّةضمن صيغ تواصل يّةالإدماج يّةإنّ دمج الوضع

لرصد  يّةويتيح فرصةً مثاللموقف تواصلي حقيقي،  يّةيُعدّ محاكاة بيداغوج
إلى  يّةتحقيق الانتقال من المعرفة الأكاديما يسهم في ، ممّ يّةالكفاءة الإجرائ

فاعلًا في بناء المعنى ومبدعًا في  المتعلّم، ويجعل الأداء اللساني الفعّال
 .توظيف لغته لإقناع محاوره

مجالًا  يّةالإدماج يّةيجعل من الوضع الذيصور البنائي التّ وفي امتداد هذا 
موذج الأوضح النّ بوصفها  يّةلتفعيل الكفاءات المركبة، تبرز الكفاءة الحجاج

 الحجاجلتجلّي هذا الإدماج في سياق لغوي تواصلي واقعي. فقد شهد مفهوم 
اريخ؛ إذ انتقل من كونه فنًّا خطابيًا يركّز على التّ نوعيًا ملحوظًا عبر  تطورًا

تهدف  يّةاجتماع يّةتداول يّةعملي إلى كونه صور الأرسطالتّ الإقناع البلاغي في 
أثير عبر تقديم مبررات مقبولة لدى المخاطب. وقد أسهم التّ فاهم و التّ إلى تحقيق 

حول في جعل الحجاج مبحثاً لسانياً تداولياً يُعنى بتحليل الاستعمال التّ هذا 
ّ.11الواقعي للغة أكثر من عنايته بالبناء المنطقي المجرد للحجة

 بأنّها: يّةالإجرائ يّةالحجاج الكفاءةصوّر، يمكن تعريف التّ وفي ضوء هذا 
 يّة"القدرة على بناء خطاب متماسك يدعم أطروحة بحجج ملائمة ومنطق

وغير  يّةويتفاعل بشكل فعال مع حجج الطرف الآخر، مستخدمًا أدوات لغو 
الكفاءة ثلاثة  هذه نوتتضمّ قاش المباشر". النّ تحت ضغط ّتلقائيبشكل  يّةلغو 

 أبعاد متكاملة:
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ليم واستخدام نماذج السّ ببناء الاستدلال  المتعلّق :الاستدلالي-المنطقي البعد ـ
 ؛حليل المنطقيالتّ 
 يّةالحجاج اللّغويّةويشمل توظيف المؤشرات  :داوليالتّ -اللّغويّ  البعد ـ

 ؛12والمؤثرات
يرتبط بإدارة الحوار وفنّ الاستماع، والردّ  الذي : الاجتماعي-فاعليالتّ  البعد ـ

 على الاعتراضات، واحترام آداب الحوار.
 كلود-جانو  (Ducrot Oswald) دوكرو أوزوالد ، يؤكّديّةظر النّ  يّةاحالنّ من 

 يّةذات طبيعة حجاج اللّغةأنّ  (Anscombre Claude-Jean) أنسكومبر
 يّةذهن بنى وهي الطوباويات،و  يّةتتجلى عبر المؤثرات الحجاج ，13متأصلة

 بيرلمان شاييمكما يرى  .يّةضمن بطريقة الاستدلال للمتكلّم تتيح يّةوثقاف
(Perelman Chaïm)  تيتيكا-أولبريشتس لوسيو (-Olbrechts Lucie

Tyteca)  الكوني "المتلقيأنّ الإقناع يتحقق بتوجيه الخطاب نحو 
(Universel l’Auditoire")14， بوصفهيمثل العقل الإنساني الجمعي  الذي 
ة موذجالنّ  داولي يجعل الكفاءة التّ صوّر التّ .هذا 15المثالي لاستقبال الحج

. لأنّها يّةالعرب اللّغةمن أهم مخرجات المقاربة بالكفاءات في تعليم  يّةالحجاج
 .داولي للخطابالتّ المنطقي والبعد  من الجمع بين البعد المتعلّمتمكّن 
لتحليل الحجة فيُعد من  (Stephen Toulmin) ستيفن تولمين نموذج أمّا

تسمح بدراسة الحجاج العملي؛ إذ يقسّم الحجة إلى  التي يّةحليلالتّ أبرز الأدوات 
قييد، والردّ. ويتيح هذا التّ ستة مكوّنات هي: الادعاء، البيانات، الضمان، الدعم، 

وتمييز عناصر قوتها وضعفها في للحجة  يّةالداخل يّةين فهم البنمتعلّمموذج للالنّ 
 16 .سياقات الاستعمال الواقعي للغة

ّمييز التّ  يّةيكولساني، تبرز أهمالسّ ومن المنظور   كما والأداء الكفاءةبين
ها المعرفة ؛ إذ تُعرّف الكفاءة بأنّ (Noam Chomsky) نعوم تشومسكيّصاغه
، في حين يُعد الأداء الاستعمال الفعلي للغة اللّغويّ للنظام  يّةوالمثال يّةالضمن
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. وتستهدف المناظرة يّةواصلالتّ و  يّةفسالنّ ياق والضغوط السّ كما يتأثر بعوامل 
طبيقي من التّ والأداء  يّةظر النّ ياق، تقليص الهوة بين الكفاءة السّ ، في هذا يّةالصف

في موقف تواصلي  يّةوالمنطق اللّغويّةعلى استعمال معارفه  المتعلّمخلال تحفيز 
في تعميق هذا الفهم من   (J. R. Anderson) جون أندرسونويُسهم 17.حيّ 

، حيث يوضح أن ACT-Rضمن نموذج ّيّةالمعرف يّةالإجرائخلال نظريته في 
أي  يّةإلى المعرفة الإجرائ –« ماذا»أي معرفة  يّةصريحالتّ الانتقال من المعرفة 

إلى  يّةظر النّ يحوّل القاعدة  الذيدريب المتكرر التّ يتم عبر  –« كيف»معرفة 
 .18.أداء تلقائي

تُسرّع هذا الانتقال  التي يّةمن أفضل الأطر البيداغوج يّةوتُعدّ المناظرة الصف
تتطلب استحضار القواعد واستعمالها في  يّةفي مواقف تفاعل المتعلّملأنها تضع 
 .19الوقت نفسه

العميقة للّسان  يّةأنّ البن الحاج صالحعبد الرحمن ومن جهة أخرى، يؤكّد ّ
العربي  المتعلّممتأصلة، تجعل  يّةوحجاج يّةالعربي تنطوي على آليات منطق

للتفكير الاستدلالي، شريطة أن يتمّ توجيهها  يّةطبيع يّةيمتلك قاعدة ذهن
 اللّغويّ ظام النّ بين  يّةفعّالة تبُرزالعلاقة العضو  يّةبيداغوجيًا عبر وضعيات تواصل

 20 .العربي والمنطق الحجاجي الكامن فيه
بوصفها المجال البيداغوجي الأمثل لتجسيد  يّةالمناظرة الصفّ  تبرز هنا ومن

والأداء الفعلي ، إذ تمثّل مختبرًا  إدماجيا فعليًا  يّةظر النّ فاعل بين المعرفة التّ هذا 
والكتابي معًا. فهي تتيح فوي الشّ في بُعديها  يّةالإجرائ يّةلاختبار الكفاءة الحجاج

في سياق تواصلي حيّ، ما يجعلها من أنجع  يّةظر النّ توظيف مكتسباته  متعلّملل
وتكتسب .الوسائل لتقويم القدرة على الإقناع وتوليد الحجج وتنظيم الخطاب

 للحجاج: الإلزامي الطابع المناظرة هذا الدور الإجرائي لعدة أسباب، من أهمّها:
حرير التّ لفظ شفهيا أو أثناء التّ تفعيل مكتسباته في لحظة  لّمالمتعإذ تفرض على 

حججه  المتعلّمحيث يُعِدّ : والدّمج بين الإعداد المسبق والأداء الفوري 21كتابيا .
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كتابيًا، ثم يعرضها شفهيًا ويتفاعل مع حجج الطرف الآخر فينتقل بذلك من 
من ّ:واصلالتّ مهارات  يّةوتنملقائي التّ إلى الأداء الإجرائي  يّةصريحالتّ المعرفة 

ريع، والصياغة السّ قدي النّ فكير التّ شط، والقدرة على النّ خلال تعزيز الاستماع 
 22.، والثقة في الأداء الخطابي أمام الجمهوريّةالفور  اللّغويّة

تُختبر فيها  يّةديناميك يّةإدماج يّةوضع يّةوبهذا المعنى، تتيح المناظرة الصف
من  م، سواء عبر الحوار المباشر أيّةيعفي وضعيات طب يّةالكفاءة الحجاج

فهي في تنظيمه وتتابع الشّ يضاهي الحوار  الذيص الجدلي المكتوب النّ خلال 
 .حججه

قويم التّ ، لا بدّ من اعتماد يّةولرصد هذا الأداء الواقعي للكفاءة الحجاج
سياقات على تفعيل كفاءاته في  المتعلّميُقاس فيه مدى قدرة  الذي الأصيل

، بل يّةبالأدوات الحجاج يّةقويم في المناظرة لا يقوم على معرفة نظر التّ . فيّةحقيق
في نقاش حيّ يتطلّب سرعة في الاستجابة وحسن تدبير  توظيفها الفعليعلى 

 23.للموقف الخطابي
 دوكرو لسانياتو يّةصور التّ  (Roegiers) روجيرزإنّ الرّبط بين بيداغوجيا 

(Ducrot)  ّفبينما ؛ّالإدماج والحجاجّكامل بينالتّ يبرز بوضوح طبيعة  يّةداولالت
 تعبئة الموارد ضمن وضعيات معقدة قدرة علىاليرى روجيرز أنّ الكفاءة هي 

ذاتها، عبر  اللّغةالإقناعي لا يتحقق إلا من داخل  اللّغويّ الفعل  يؤكد دوكرو أنّ 
 .24للخطاب يّةتنظّم المسارات المنطق يّةما تحمله من مؤشرات حجاج

يجعل  متكامل، لساني-ديداكتيكي نموذجظري يتكوّن النّ لاقي التّ ومن هذا 
، لأنّها يّةمجالًا حقيقيًا لتفعيل الكفاءة الحجاج يّةقويمالتّ  يّةالإدماج يّةمن الوضع
فعندما يُطلب من 25في آنٍ واحد  يّةفاعلالتّ  يّةحدي المعرفي والبنالتّ تجمع بين 

إدماج، فهو مضطر لتعبئة مكتسباته  يّةإنتاج نص حجاجي في وضع المتعلّم
ا يحوّل حو والبلاغة والمنطق، وتفعيلها في خطاب تواصلي متماسك، ممّ النّ في 

 .26قويم التّ قابلة للملاحظة و  يّةإلى مهارة إجرائ يّةظر النّ المعرفة 
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، إذ قديالنّ فكير التّ وعلى هذا الأساس، يغدو الإدماج شرطًا ضروريًا لبناء  
على تحليل الحجج ومناقشتها  المتعلّملا يمكن ترسيخ هذه الملكة دون تدريب 

ياق فضاءً السّ في هذا  يّةواستشراف نقاط قوتها وضعفها. وتشكّل المناظرة الصفّ 
 يّةتربويًا مثاليًا لتوليد المواقف المتعارضة وتدبير الحجاج المضاد بطريقة منهج

فكير التّ تتيح للتلميذ ممارسة  يّةإدماج تقويم يّةوضعل ومنظمة. فالمناظرة في شك
، ضمن بيئة تعلم تشجّع على الحوار واحترام الرأي يّةقدي بصورة طبيعالنّ 

عليم التّ في  يّةواصلالتّ  يّةالكفاءة الحجاج يّةلتنم يّةما يجعلها أداة حقيق 27الآخر، 
 .الثانوي الجزائري

للحجاج والإدماج في المنهاج الجزائري للّغة  يّةفاعلالتّ  يّةوتتجلّى هذه الرّؤ 
انطلق رسميًّا  الذيربوي التّ يُعدُّ ثمرةَ للإصلاح  الذيفي الطور الثانوي  يّةالعرب
عليم بالكفاءات. التّ عليم بالمحتويات إلى التّ في إطار الانتقال من ، 2003سنة 

لم يقتصر على تحديث  ، إذيّةعليمالتّ في الفلسفة  يّةحول نقلة نوعالتّ فقد مثّل هذا 
علمي بوصفه نشاطًا تواصليًا التّ المضامين، بل استهدف"إعادة الاعتبار للفعل 
 يّة. وجاءت الوثائق الوزار 28"يّةوتفكيريًا، لا مجرد اكتساب معلومات لغو 

« علماتالتّ درج في التّ مخطط »و« الوثيقة المرافقة للمنهاج»، مثل يّةالأساس
يجعل الكفاءة محور  الذيوجه الجديد التّ لتعكس هذا ، «دليل تقييم المكتسبات»و

 .بدلًا من المحتوى يّةعليمالتّ  يّةالعمل
 الكفاءة كمُنظِّمٍ مركزي للمنهاجمبدأ  يّةالجزائر  يّةالوطن يّةربالتّ اعتمدت وزارة 

درّج التّ مخطّط ». ويؤكّد يّةهائالنّ معتبرةً المحتوى موردًا معرفيًا يخدم بناء الكفاءة 
ليست تراكم المعارف، بل  اللّغويّ عليم التّ من  يّة( أنّ الغا2017« )علّماتالتّ في 

 أو يّةعلى حلّ مشكلات لغو  المتعلّمتبُرز قدرة  يّةتجنيدها في وضعيات إدماج
 يّةبيداغوج يّةآلك يّةالإدماج يّةياق، تُدرج الوضعالسّ وفي هذا  .29يّةواقع يّةتواصل

 يّةوالمنهج يّةلموارده المعرف المتعلّمتهدف إلى قياس مدى تجنيد  للتقويم الختامي
إنّ نجاح هذه المقاربة رهين بقدرة  30في إنتاج شفاهي أو كتابي ذي معنى.
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راتيجي، لا الإجابة فكير الاستالتّ الأستاذ على "بناء وضعيات مركّبة تستدعي 
لمشكلات أكثر من وهو ما يجعل من الإدماج "تمرينًا في حلّ ا "يّةالميكانيك

ويتجلّى البعد الحجاجي في المنهاج من خلال تركيزه ."31كونه اختبارًا للمعارف
الكفاءات   إلى جانب يّةتشمل الكفاءة الحجاج التي يّةعلى الكفاءات الإنتاج

أنّ تطويرها يمثل بعدًا  يّةوتؤكد الوثائق الوزار  32.يّةفسير التّ و  يّةوالوصف يّةردالسّ 
قدي والمنطق الاستدلالي لدى النّ الحسّ  يّةمعرفيًا ومنهجيًا يسهم في تنم

  33.المتعلّم
 يّةفسير التّ تعيين المقاطع »مدعوّ إلى  المتعلّموقد نصّت وثيقة المنهاج على أنّ 

مع البناء  يّةفسير التّ  يّة، وهو مايعكس وعيًا بترابط البن«ص الحجاجيالنّ في 
 اللّغةعلى استعمال  المتعلّمهي "قدرة  يّةفالكفاءة الحجاج 34لحجاجي للنص.ا

استعمالًا نقديًا مؤسسًا على منطق استدلالي، بهدف إقناع المتلقي بالحجة لا 
 يّةتفاعل يّةسياقات تداولضمن  اللّغةلطة"، معتبرًا أنّ تحقيقها رهين بتعليم السّ ب

 .35تحاكي الخطاب الواقعي
من خلال مراحل متتابعة  يّةالإدماج يّةالمنظور تُمارَس الوضعومن هذا 

تُحدّد دور الأستاذ  التي، «يّةبطاقة الاستثمار الديداكتيك»مضمّنة في ما يُعرف بـ
 يّةتثير الوضع التيالانطلاق  يّة، بدءًا من وضع 36في كل مرحلة المتعلّمو 

تسمح بتجنيد  التياج الإنت يّةوتحدد المهام ومواصفات الإنتاج، مرورًا بوضع
 يّةهائي، وصولًا إلى وضعالنّ المكتسبات في إنتاج جزئي متدرج نحو الإنجاز 

وتمثل هذه البطاقة  37.بادليالتّ اتي و الذّ قويم التّ ثبت و التّ تفُعّل شبكات  التيقويم التّ 
قد النّ ممارسة  متعلّمقويم البنائي، إذ تتيح للالتّ اتي و الذّ للتعلّم  يّةفي جوهرها آل

نتاج زملائه في ضوء معايير واضحة ومؤشّ الذّ  رات اتي والمقارنة بين إنتاجه وا 
 .38أداء دقيقة

تفعّل  يّةإدماج يّةحجاج يّةكآل يّةوفي هذا الإطار، تتجسد المناظرة الصفّ 
، لما تجمعه من خصائص يّةالواقع يّةعليمالتّ داخل الوضعيات  يّةالكفاءة الحجاج
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فوي والكتابي. وقد الشّ علم في بعديه التّ سبة لتقويم تجعلها منا يّةوتواصل يّةلغو 
يُقيَّم من  المتعلّمنصّ دليل تقييم المكتسبات في المقاربة بالكفاءات على أنّ 

تمكّنه من تجنيد مكتسباته في موقف « أو مكتوبة يّةإدماج شفو  يّةوضع»خلال 
واصل التّ تجمع بين  التيوهو ما تنطبق عليه المناظرة 39 تواصلي واقعي،

قويم الختامي لتقدير مدى تمكن التّ فوي والإنتاج الكتابي وتُوظف في مرحلة الشّ 
فالمناظرة ليست «. الإقناع بالحجة»الخاصة بـ يّةمن الكفاءة الختام المتعلّم

على توظيف مختلف الموارد  المتعلّماختبارًا جزئيًا، بل نشاط تركيبي يُبرز قدرة 
 .40متكامل يخدم الكفاءة المستهدفة في إنتاج يّةوالمنهج يّةالمعرف

 يّةواصلالتّ  يّةلتقويم الكفاءة الحجاج-شفاهيًا ويمكن أن تنُفّذ المناظرة في القسم
كما نصّ دليل مخطط  –يّةوالبرهان يّةقدالنّ قويم الكفاءة لت–أو كتابيًا  – يّةفو الشّ 
في  يّةفو الشّ و  يّةنويع بين الوضعيات الكتابالتّ علمات على ضرورة التّ درج في التّ 
 .41هائيالنّ قويم التّ 

نشاطًا جماعيًا يقوم على عرض أطروحات متقابلة  يّةوتُعدّ المناظرة الحجاج
 يّةآل»لإقناع الطرف المقابل، فالمناظرة تُعدّ  يّةولغو  يّةوتدعيمها بحجج منطق

فاعلي في أداء التّ والمنطقي و  اللّغويّ تنُسّق بين البعد  يّةحجاج يّةإدماج
قاش والجدل تشكّل النّ القائمة على  يّةداولالتّ . إنّ مثل هذه الأنشطة 42«مالمتعلّ 

ين على أفعال الكلام المتعلّمعبر تدريب  يّةواصلالتّ الكفاءة  يّةمجالًا مثاليًا لتنم
 .43برير(التّ في، والدحض، و النّ )كالإقرار، و  يّةالإنجاز 

حكم في التّ كما شدّد دليل تقييم المكتسبات على أنّ من أبرز مؤشرات 
على الحوار والمناقشة وتبنّي الموقف  المتعلّمقدرة « :يّةواصلالتّ الكفاءة 

بوضوح انسجام  رات تعكس. وهي مؤشّ »اللّغويّ الحجاجي المدعوم بالمنطق 
المناظرة مع فلسفة المقاربة بالكفاءات القائمة على الأداء الفعلي، لا الاكتساب 

 44ظري فحسبالنّ 
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، يواجه جملة من يّةوجّه، رغم وضوحه في الوثائق الرسمالتّ غير أنّ هذا 
 يّةاليوم يّةمل في الممارسات الصفّ تعيق تجسيده الكا التي يّةحديات الميدانالتّ 

مطين النّ مييز بين التّ جنيد الإجرائي للمكتسبات، وصعوبة التّ من أبرزها ضعف 
 .45يّةفو الشّ و  يّةفسيري في الإنتاجات الكتابالتّ الحجاجي و 

 يّةتداول يّةتصميم وضعيات إدماج قائص يقترح الخبراءالنّ تجاوز هذه ول
 متعلّمياق الثقافي للالسّ في  يّةمتدرجة الصعوبة تُدمج الممارسة الحجاج

لا  يّةوالفكر  اللّغويّةكيف يحاجج انطلاقًا من بيئته  المتعلّمالجزائري، بحيث يتعلم 
حقيقي لا يكمن في نقل آليات حدي الالتّ من نماذج جاهزة معزولة عن واقعه. ف

، بل في إعادة تفعيلها ضمن يّةراث أو في اللغات الأجنبالتّ الحجاج كما هي في 
فاعلًا في بناء المعنى ومبدعًا في استعمال لغته  المتعلّمتجعل  يّةمقاربة إدماج

 .46بريرالتّ للإقناع و 
 يّةبيداغوج، رغم ما تحمله من إمكانات يّةوهكذا يتضح أنّ المناظرة الصف

، تظل بحاجة إلى تأصيل تجريبي يبرهن على يّةواعدة لتفعيل الكفاءة الحجاج
على تحويل  يّةعليمي الجزائري، ويكشف مدى قدرتها الفعلالتّ نجاعتها في الواقع 

إلى مستوى الأداء الإجرائي داخل القسم.  يّةظر النّ الكفاءة من مستوى المعرفة 
راسة لتختبر ميدانيًا مدى تحقق الكفاءة ومن هذا المنطلق، جاءت هذه الد

 .في سياق فعلي يّةتقويم يّةإدماج يّةمن خلال تطبيق المناظرة كوضع يّةالحجاج
لا  يّةالكفاءة الحجاج مؤداها أنّ  يّةمركز  يّةتستند هذه الدراسة إلى فرض

 يّةتفاعل يّةصوص فحسب، بل من خلال ممارسة لغو النّ تُكتسب عبر تحليل 
لا يبرهن  المتعلّمالخطابي الواقعي في سياق تواصلي أصيل. ف تحاكي الفعل

 يّةإدماج يّةعلى كفاءته إلا إذا استطاع تجنيد معارفه ومهاراته ضمن وضع
 .47قويم الأصيل كما أشار إلى ذلك روجيرزالتّ مركّبة، هي ما تُعرف ب

لتجسّد بيداغوجيا الإدماج  يّةصور، جاءت المناظرة الصفالتّ في ضوء هذا 
 التي يّةالإدماج يّةموذج الأوضح للوضعالنّ طبيقي، فهي تمثل التّ في بعدها 
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 يّةعلى الإقناع والدحض، وهما أرقى تجليات الكفاءة الحجاج المتعلّمتختبر قدرة 
  في المقاربة بالكفاءات.

مادًا على جريبي، اعتالتّ حليلي ذا البعد شبه التّ وقد اختير المنهج الوصفي 
البعدي بمجموعتين متكافئتين. تم اختيار العينة عشوائيًا –تصميم القياس القبلي

والأدب العربي  اللّغةأُسندت للباحثة بصفتها أستاذة لمادة  التيمن الأقسام 
، وقد بلغ عدد 2024–2023 يّةنة الدراسالسّ عبد المؤمن بالرويبة خلال  يّةبثانو 

. قُسّمت العينة يّةجريبالتّ شعبة العلوم  –ثانوي يّةنة الثانالسّ تلميذًا من  46أفرادها 
 يّةفو الشّ  يّةتابعت المنهاج من خلال المناظرة الإدماج يّةإلى مجموعتين: تجريب

قليدي. ورُوعيت شروط الصدق التّ حليلي التّ عليم التّ ، وضابطة تابعت يّةوالكتاب
، واستعمال يّةقويمالتّ ، والمعايير يّةصوص، المدة الزمنالنّ الداخلي عبر توحيد 
 .أدوات قياس موحدة

متكاملة مستمدة  يّةوكيف يّة، استُخدمت أدوات كميّةالعلم يّةولضمان المصداق
 يّة. فقد استُعملت شبكة ملاحظة صفّ يّةداولالتّ من بيداغوجيا الإدماج واللسانيات 

رابط التّ ليل و فوي وفق مؤشرات وضوح الأطروحة وجودة الدالشّ لقياس الأداء 
 يّةتضمنت مؤشرات الإشكال يّةالمنطقي والدحض، وبطاقة لتقويم الكتابة الحجاج

وتنظيم الموقفين وتسلسل الأدلة والدحض والإبداع البلاغي وفق نموذج تولمين. 
، إلى يّةالكل يّةالبعدي فصُمّم لقياس نموّ الكفاءة الإدماج–أما الاختبار القبلي

وأفعال الكلام  يّةفحص الروابط الحجاج الذيلي اللساني داو التّ حليل التّ جانب 
 .48كما حدّدها أنسكومبر ودوكرو يّةوتفاعل الأدوار الخطاب

تمثل مراحل متدرجة في تفعيل  يّةجربة عبر أربع وضعيات إدماجالتّ نُفذت 
نة السّ ، وتوزعت على فصول يّةقدالنّ و  يّة، تنوعت بين الإبداعيّةالكفاءة الحجاج

ثانوي. تمثلت الأولى في  يّةنة الثانالسّ بما يتناسب مع وحدات برنامج  يّةالدراس
لاختبار قدرة « العقل أم العاطفة أساس الإبداع؟»بعنوان  يّةنقد يّةمناظرة شفو 

 يّةفي مناظرة كتاب يّةاهد الأدبي، والثانالشّ على توظيف البرهان العقلي و  المتعلّم
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« واصل الحديثة عن الحوار الوجاهي؟تّ الهل تغني وسائل »بعنوان  يّةإبداع
ا أمّ  ربيمهارة الربط بين الخطاب المعاصر والموروث الحجاجي الع يّةقصد تنم

: المناظرة يّةثر النّ الأنواع »في وحدة  يّةتمثيل يّةالثالثة فكانت مناظرة شفو 
، وأخيرًا مناظرة «المناظرة: ترف لغوي أم وسيلة للتفكير؟»بعنوان « والمراسلة

لقياس الكفاءة « العلم طريق إلى الإبداع أم قيد عليه؟»بعنوان  يّةختام يّةبكتا
 .يّةالختام

 يّةتم تنفيذ الوضعيات وفق المراحل الثلاث لبيداغوجيا الإدماج: وضع
قويم، بما يضمن متابعة تطور الأداء التّ  يّةالإنتاج، ووضع يّةالانطلاق، ووضع

 .ىوالفكري في سياق معقد ذي معن اللّغويّ 
البعدي عن تفوق واضح للمجموعة –للقياس القبلي يّةتائج الكمالنّ وقد كشفت 

مقارنة بالضابطة. ارتفع المعدل العام  يّةفي جميع المؤشرات الحجاج يّةجريبالتّ 
فقط في المجموعة  ٪11.2، مقابل ٪29.4بفارق  ٪82.8إلى  ٪53.4من 

المناظرة  يّة، وهو ما يبرز فاعل٪38الضابطة، وبلغ الفارق في مؤشر الدحض 
 دالة عند يّةقدي العليا. كما كانت الفروق الإحصائالنّ فكير التّ في تحفيز مهارات 

(p < 0.05)  حجم أثر كبيرب(Cohen’s d = 1.15)  ّمما يدل على أن
 (Roegiers, 2010, p.25).  يّةحسن ناتج عن المعالجة البيداغوجالتّ 

الخطاب لدى المجموعة  وعند تحليل مدونات العينة تجريبياً، تبين أنّ 
مة المنظّ  يّةالحجاج يّةفسيري إلى البنالتّ ردي أو السّ انتقل من الطابع  يّةجريبالتّ 
 يّةاد استعمال الروابط الحجاجدز اتجمع الأطروحة والدحض والضمان. كما  تيال

 أرى، أستدل، أبرهن»من نوع  يّةجاز ، وتنوّعت أفعال الكلام الإن٪35بنسبة 
 داولي من خلالالتّ رات على الوعي ين مؤشّ المتعلّموظهرت لدى «. أعارض

 بادل الحجاجي. التّ ضبط أدوار الحوار واحترام 
ا في المجموعة الضابطة فقد ظل الخطاب تقريريًا وصفيًا، يغيب عنه أمّ 
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ا يعكس بقاء الكفاءة في مستواها سلسل الاستدلالي والدحض المنهجي، ممّ التّ 
 .يّةظري دون انتقال إلى الإجرائالنّ المعرفي 

من خلال  يّةجريبالتّ وعي في أداء المجموعة النّ طور التّ يمكن تفسير هذا 
 يّةاحالنّ . فمن يّةالإدماج يّةللوضع يّةوالإدراك يّةوالبيداغوج يّةداولالتّ  تكامل الأبعاد

في بعدها  اللّغةتستدعي استعمال  يّة، وفّرت المناظرة مواقف حقيقيّةداولالتّ 
 اللّغويّة، مثّلت إطارًا لتعبئة الموارد يّةالبيداغوج يّةاحالنّ ومن  الإقناعي الجدلي

، فقد سمحت يّةالإدراك يّةاحالنّ ا من أمّ  .في وضع مشكلة ذات معنى يّةوالمنطق
 .إلى أداء تلقائي يّةصريحالتّ بتحويل المعرفة 

ين من المتعلّمقد مكّنت  يّةالمناظرة الإدماج حليل أنّ التّ يتضح من مجموع 
ل لغوي شكلي يتجلى في على مستويين متكاملين: الأوّ  يّةتحقيق الكفاءة الحجاج

، والثاني تداولي عملي يّةأدوات الربط الحجاجي والمصطلحات المنطق استعمال
قاش وتبني الموقف والدفاع عنه بلغة مقنعة. وبهذا المعنى النّ يظهر في إدارة 

فضاءً حقيقيًا لتفعيل  يّةقويمالتّ  يّةالإدماج يّةأصبحت المناظرة داخل الوضع
 . يّةتماعاج–يّةمنطق–يّةبوصفها مهارة لغو  يّةالكفاءة الحجاج

، بل يّةتعليم يّةليست مجرد تقن يّةالمناظرة الإدماج تائج تكشف أنّ النّ هذه  إنّ 
ها تحوّل القسم إلى ، لأنّ يّةإطار ديداكتيكي شمولي لتحقيق الكفاءة الحجاج

 المعنى من خلال الفعل الحجاجي المتعلّمفضاء تواصلي نشط يكتشف فيه 
هو جوهر بيداغوجيا الإدماج. كما تجعل  ذيال« علّم بالممارسةالتّ »وتفُعّل مبدأ 

فاعلًا ناقدًا لا  المتعلّمقويم فعلًا مستمرًا داخل الممارسة نفسها، بحيث يصبح التّ 
 .متلقيًا سلبيًا

في صيغة  يّةقويمالتّ  يّةالإدماج يّةوفي ضوء ما سبق، يمكن القول إنّ الوضع
الة لترسيخ فعّ  يّةبيداغوج يّةآلياق الجزائري السّ تمثل في  يّةأو كتاب يّةمناظرة شفو 

قويم الأصيل، وتمنح التّ علم البنائي و التّ ها تجمع بين ، لأنّ يّةالكفاءة الحجاج
 .يّةحقيق يّةقدي في مواقف تواصلالنّ فكير التّ فرصة لتفعيل  المتعلّم
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إدماج  يّةأبرزها: إدراج المناظرة كوضع يّةوتخلص الدراسة إلى توصيات عمل
الحجاج ومهارات  يّة، وتكوين الأساتذة في تعليميّةالعرب اللّغةفي منهاج  يّةرسم

معاصرة، واعتماد  يّةلتضم نصوصًا مناظرات يّةالدحض، وتحديث الكتب المدرس
 اللّغويّ كل الشّ شبكات تقويم تركز على جودة الحجة ومنطقها أكثر من 

 بالكفاءات، في ضوء المقاربة يّةاجطحي. وبهذا تصبح المناظرة الإدمالسّ 
اقد في النّ المفكر  المتعلّموبناء  يّةالمخبر الحقيقي لتفعيل الكفاءة الحجاج

 .الحديثة يّةالمدرسة الجزائر 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 




